Министерство образования Российской Федерации

Елецкий государственный университет им. И.А. Бунина

БИРЮКОВА Т.Г.
Комплексный анализ текста в системе развития речи учащихся 
Учебно-методическое пособие 

Елец – 2016
  
УДК 322.880.82

ББК 81.2 Рус.






                    УДК 81΄366

ББК 81

     



 М 80
К 90

Рецензенты

З.П. Ларских, доктор педагогических наук, профессор кафедры русского языка, методики его преподавания и документоведения ЕГУ им. И.А. Бунина

Т.П. Дудина, доктор филологических наук, профессор кафедры теории и истории литературы ЕГУ им. И.А. Бунина

Печатается по решению редакционно-издательского совета

Елецкого государственного университета им. И.А. Бунина

От    , протокол № 

Бирюкова Т.Г.

К 90  Комплексный анализ текста в системе развития речи учащихся. Учебно-методическое пособие для студентов бакалавриата и магистрантов филологических специальностей. – Елец: Издательство ЕГУ им. И.А. Бунина, 2016. -  53  с.

    © Елецкий государственный  университет им. И.А. Бунина, 2016
          ©  Т.Г. Бирюкова,   2016
УДК 372.880.82

ББК 81.2 Рус.

СОДЕРЖАНИЕ
ПРЕДИСЛОВИЕ…………………………………………………….…4

РАЗДЕЛ 1. Комплексный анализ текста как метод развития речи  учащихся на уроках русского языка………………………………………..6

1.1. Система речевого развития учащихся……………………….….6
Практикум………………………………………………………………8
Литература для самостоятельной работы……………………………9
1.2. Основные речеведческие понятия школьного курса русского языка…………………………………………………………………….……..9
Практикум………………………………………………………………12
Литература для самостоятельной работы…………………………..13
1.3. Методические характеристики комплексного анализа текст……………………………………………………………………….…...13
Практикум……………………………………………………………..15
Литература для самостоятельной работы…………………………..16
РАЗДЕЛ 2. Компоненты комплексного анализа текста……………..17
2.1. Смысловой анализ текста………………………………………..17
Практикум………………………………………………………………20
Литература для самостоятельной работы …………………………..22
 2.2. Прагматический анализ текста………………….…………..…..23
Практикум……………………………………………………………...25
Литература для самостоятельной работы…………………………..27
2.3. Лексико-грамматический анализ текста…………………..……28
Практикум……………………………………………………………..29
Литература для самостоятельной работы…………………………..31
РАЗДЕЛ 3. Комплексный анализ текста как форма итогового контроля по русскому языку…………………………….…………………..31
3.1 Тестовые задания по комплексному анализу текста в материалах итоговой аттестации по русскому языку…………………………………….31
Практикум………………………………………………………………36
Литература для самостоятельной работы…………………………..40
3.2.  Задания  с развёрнутым ответом в материалах итоговой аттестации по русскому языку……………………………………….……..40
Практикум………………………………………………………………43
Литература для самостоятельной работы……………………………45
СХЕМА КОМПЛЕКСНОГО АНАЛИЗА ТЕКСТА ………..……...46
ПРИМЕРНАЯ ТЕМАТИКА РЕФЕРАТОВ И СООБЩЕНИЙ..…..50
КОНТРОЛЬ ПРАВИЛЬНОСТИ ВЫПОЛНЕНИЯ ЗАДАНИЙ …..51
БАЗОВАЯ ЛИТЕРАТУРА……………………………………............53
ПРЕДИСЛОВИЕ
 Принципы текстоцентризма и коммуникативности являются ведущими в современной методике преподавания русского языка. Их реализация опирается на сложившуюся систему, имеющую глубокие традиции в области развития связной речи (Т.А. Ладыженская), методики изучения речеведческих понятий (В.И. Капинос), системы работы с текстом (Л.И. Величко, Н.А. Ипполитова, В.Н.  Мещеряков, Л.С. Степанова и др.). Данные концептуальные положения легли в основу представленного в пособии описания комплексного анализа текста как многоаспектного и многофункционального  вида работы на уроках русского языка.  Анализ текста с точки зрения его строения, содержания, функциональных особенностей, фоновых   включений, отражающих ценности национальной и мировой культуры, направлен на достижение не только предметных, но и выходящих за рамки предмета результатов, определяющих личностное развитие ученика, возможности его  успешной социализации на основе знаний, умений и навыков коммуникативного и межпредметного характера.

Актуальность курса связана с усилением внимания к речевому развитию учащихся, появлением большого количества работ в данном направлении. Знакомство с различными подходами, отработка приёмов комплексного анализа текста призваны повысить профессиональную подготовку будущего учителя-словесника. Работа на занятиях предлагаемого курса позволит ввести студентов бакалавриата и магистрантов в курс  важных методических проблем: образовательные и развивающие возможности текста, использование текста на уроках изучения грамматики, развития речи, в осуществлении текущего и итогового контроля. Особое место отводится анализу текста в старшей школе, на этапе подготовки к государственной итоговой аттестации по русскому языку в 9 и 11 классах. Такая работа непосредственно готовит студентов к педагогической практике в выпускных классах. 
В пособии представлены теоретические сведения, необходимые для проведения  комплексного анализа текста, практикумы, содержащие различные виды работы с текстом. Для самостоятельной работы даны примерная тематика рефератов по вопросам развития речи школьников на основе анализа текста, список базовой и специальной литературы.
Цель курса: подготовить студентов бакалавриата, магистрантов, получающих квалификацию учителя русского языка и литературы, к работе по развитию речи на уроках русского языка, к итоговой аттестации  по русскому языку в 9 и 11 классах.

 Задачи: 

- осветить роль и место комплексного анализа текста в системе развития речи учащихся;

- познакомить с основными компонентами комплексного анализа текста на уроках русского языка;

 - научить анализировать текст в единстве его формы и содержания с учётом коммуникативной обусловленности;

- помочь в организации подготовки учащихся к выпускным экзаменам по русскому языку.    

Структура пособия
Пособие состоит из трех разделов: 1) «Комплексный анализ в системе развития речи учащихся», 2) «Компоненты комплексного анализа текста», 3) «Комплексный анализ текста как форма итогового контроля по русскому языку».
В первой части рассматриваются роль и место комплексного анализа текста    в общей системе развития речи учащихся. Теоретический материал этого раздела освещает основные задачи и направления развития речи на уроках русского языка, современные цели языкового образования, сформулированные в понятиях компетенций, анализ иерархии компетенций и их взаимосвязей. Особое внимание уделяется развитию коммуникативной компетенции как ведущей в системе современного языкового образования. Анализируются группы речеведческих понятий, составляющих основу совершенствования коммуникативной компетенции учащихся, а также основные категории текста и виды текстовой информации. В заключительной части раздела освещены методические характеристики комплексного анализа текста: задачи, направления проведения, формы реализации.

Второй раздел посвящён компонентам комплексного анализа текста. В пособии реализуется направление от наблюдения над лексико-грамматическими средствами языка к пониманию содержания текста в их обусловленности прагматическими характеристиками текста. В этой связи выделены три компонента анализа текста: смысловой, прагматический и лексико-грамматический. Смысловой анализ рассматривается как совокупность приёмов, раскрывающих содержательно-фактуальную, содержательно-концептуальную и содержательно-подтекстную информацию текста. Прагматический компонент предполагает анализ параметров речевого общения, определяющих коммуникативное намерение говорящего. Лексико-грамматический анализ связан с выявлением функций языковых знаков в речи.

В третьем разделе речь идёт о формах контроля сформированности коммуникативной компетенции учащихся в материалах итоговой аттестации по русскому языку в 9 и 11 классах. Знакомство со структурой и содержанием тестовых заданий, связанных с комплексным анализом текста, а также заданий с развёрнутым ответом, представляющих собой письменную творческую работу по исходному тексту, призвано помочь будущим учителям-словесникам в овладении приёмами, необходимыми для подготовки учащихся к сдаче итогового школьного экзамена.

Каждый раздел включает обобщенные теоретические сведения, практикумы, развёрнутые списки литературы.
Раздел 1. Комплексный анализ текста как метод развития речи учащихся
1.1. Система речевого развития учащихся
 Ключевые понятия. Развитие речи учащихся как первоочередная задача обучения русскому языку. Процесс овладения речью: средствами языка и механизмами речи. Направления  речевого развития учащихся: развитие связной речи, формирование речевой культуры, совершенствование видов речевой деятельности. Связь речевого развития и развития мышления. Коммуникативная компетенция как основная в иерархии компетенций. Языковая и лингвистическая компетенции – база развития коммуникативной компетенции. Культуроведческая компетенция – условие совершенствования коммуникативной компетенции.

Развитие речи учащихся является первоочередной задачей обучения русскому языку в школе. Этот процесс предполагает овладение средствами языка и механизмами речи. В методике преподавания русского языка понятие «развитие речи» рассматривают с нескольких позиций: речевое и общее развитие учащихся; развитие чувства языка и творческого отношения к слову; результат обучения родному языку во всех его функциях (прагматической, коммуникативной, функции познания и мышления). 
Речевое развитие учащихся осуществляется в нескольких направлениях: развитие связной речи, формирование речевой культуры, совершенствование всех видов речевой деятельности. 
Развитие связной речи – это обучение устной и письменной монологической речи, в основе которой лежит текст. «Всякий монолог есть литературное произведение в зачатке. Недаром монологу нужно учить. В малокультурной среде только немногие, люди с тем или иным литературным дарованием, способны к монологу; большинство не в состоянии ничего связно рассказать», - писал известный лингвист Л.В. Щерба. Социальная значимость этой работы определяет ее образовательные цели – подготовить учащихся к речевому общению в устной и письменной форме, сформировать умения осознанного и правильного использования единиц языка в речи.

Формирование речевой культуры решает две основные задачи: как говорить правильно и как говорить хорошо. Первая задача предполагает овладение различными нормами русского литературного языка: орфоэпическими, лексическими, грамматическими. Вторая связывается с понятиями точность, выразительность, богатство речи и направлена на обогащение лексического запаса и грамматического строя речи учащихся. Культура речи – это часть общей культуры человека, поэтому ее формирование в школе предполагает многостороннее развитие лично​сти учащихся. Этой цели отвечает современная концепция культуры речи, которая включает три компонента: коммуникативный, этический и эстетический.   Коммуникативный компонент связан с выбором языковых средств, максимально обеспечивающих задачи общения; этический включает этические нормы поведения, отвечающие речевому этикету; эстетический рассматривает искусство речи как красоту, порождающую духовность, как возможность создания у собеседника эстетических переживаний, радость от общения. Общее и речевое развитие школьников, а также активизация их социальной деятельности в перспективе определяют необхо​димость развития речевой культуры как осознания условий диффе​ренциации речи.

Важным условием развития речи учащихся является взаимосвязанное обучение различным видам речевой деятельности. К видам речевой деятельности относят слушание, говорение, чтение, письмо. Все они непосредственно влияют на развитие связной речи в плане восприятия  высказывания и его создания. Совершенствование видов речевой деятельности в школьном обучении решает метапредметные задачи: научить воспринимать и передавать информацию, аргументировать свою точку зрения, выступать с предложениями, участвовать в дискуссии и др.

Система работы по развитию речи учащихся отвечает целям современного языкового образования, которые формулируются в понятиях компетенций: языковой, лингвистической, коммуникативной, культуроведческой. Языковая и лингвистическая компетенции связаны, с одной стороны, с усвоением единиц языка и правил их употребления в ходе речевого опыта, с другой – с осмыслением речевого опыта в ходе освоения основ науки о языке. Коммуникативная компетенция предполагает способность к общению в разных сферах и ситуациях, включает знание основных речеведческих понятий (текст, стили и типы речи и др.) и формирование коммуникативных умений (адекватно понимать информацию, создавать тексты различных стилей, жанров). Суть культуроведческой компетенции сводится к осознанию языка как формы выражения национальной культуры, русского речевого поведения, овладения русским речевым этикетом. Важное место в культуроведческой компетенции занимает художественный текст как средство знакомства с русскими традициями, обрядами, исторически значимыми событиями и т.д.
В иерархии компетенций основной является коммуникативная компетенция. Языковая и лингвистическая компетенции выступают базой развития коммуникативной компетенции, культуроведческая – условием ее совершенствования.
В качестве опорной единицы развития речи в курсе русского языка используется текст, анализ которого создает условия для усвоения знаний о системе языка, формирования орфографических и пунктуационных навыков, совершенствования коммуникативных умений. Основная задача развития речи учащихся – научить правилам восприятия, понимания и построения текста. Целенаправленный отбор текстов помогает создать ту речевую среду, которая способствует совершенствованию речевого развития, языкового чутья школьников. Преобладающим подходом к анализу текста на уроках русского языка является комплексный подход, позволяющий проследить реально существующее  единство системы языка и речи, соединить языковой материал и способы его реализации в речевой деятельности, что способствует формированию речевых способностей, которые определяют дальнейшее развитие личности.
ПРАКТИКУМ

Вопросы и задания: 

1. Какие направления включает работа по развитию речи учащихся на уроках русского языка?
2. Почему Л.В. Щерба считал, что монолог есть литературное произведение в зачатке?

3. Прокомментируйте следующее положение: «В иерархии компетенций основной является коммуникативная компетенция. Языковая и лингвистическая компетенции выступают базой развития коммуникативной компетенции, культуроведческая – условием ее совершенствования». Приведите примеры в доказательство своей точки зрения.

4. Выполните тестовые задания.
1. Выберите понятия, которые непосредственно отвечают задачам развития речи учащихся.

А) овладение нормами русского языка

Б) методика работы над новым языковым явлением

В) обучение устной и письменной речи

Г) обогащение словарного запаса.

2. На что направлено решение следующей задачи?

      Ознакомить учащихся с прекрасным в языке и речи.

А) на усвоение системности языка

Б) на формирование научно-лингвистического мировоззрения на язык

В) на развитие умения связно излагать мысли

Г) на развитие языкового эстетического чутья
3. Сущность какой компетенции, формируемой на уроках русского языка,  отражает следующее положение?

Практическое владение русским языком, его словарем, грамматическим строем речи, языковыми нормами.

А) языковая компетенция

Б) лингвистическая компетенция

В) коммуникативная компетенция

Г) культуроведческая компетенция.
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12. Сидоренков В.А. Углублённое изучение русского языка. М., 1996.

1.2. Основные речеведческие понятия школьного курса русского языка
Ключевые понятия. Речеведческие понятия – основа совершенствования коммуникативной компетенции учащихся. Группы речеведческих понятий: 1) речь как использование языка для общения людей; 2) текст как объект лингвистики; 3) функционально-смысловые типы речи; 4) функциональная стилистика. Текст как  центральное речеведческое понятие. Основные категории текста: связность – категория строения текста; цельность – категория восприятия текста. 

Речеведческие понятия – это теоретические сведения, которые являются основой совершенствования коммуникативной компетенции учащихся. Знакомство с лингвистической терминологией и ее осмысление способствует осознанию речевого опыта, помогает систематизировать знания. В методике преподавания русского языка выделяют группы речеведческих понятий по следующим направлениям: 1) речь как использование языка для общения людей; 2) текст как объект лингвистики; 3) функционально-смысловые типы речи; 4) функциональная стилистика. 
В первую группу входят экстралингвистические понятия – внеязыковые, относящиеся к реальной действительности, в условиях которой развивается и функционирует язык. Это понятия, характеризующие ситуацию общения, конкретизирующие ее, помогающие  определить наиболее эффективный в данной ситуации тип высказывания. К ним относятся понятия: сфера общения (научная, деловая, массовой коммуникации, бытовая, эстетическая (художественной литературы); обстановка общения (официальная / неофициальная); задачи общения (информировать / воздействовать); предмет общения; адресат общения.
 Речевая ситуация – это совокупность экстралингвистических условий, необходимых для осуществления высказывания. Знание содержания каждого компонента речевой ситуации и его роли в создании высказывания сделает сообщение результативным, т.е. воздействующим на сознание или поведение адресата. Для этого нужно уметь определять: 1) цель высказывания в соотнесенности с предметом речи и обстановкой общения и подчинять высказывание данному речевому намерению; 2) соотношение между участниками общения, т.е. между говорящим и адресатом.
Центральным речеведческим понятием является текст. При многообразии формулировок определения данного понятия их суть сводится к тому, что это коммуникативная единица, большая, чем предложение, обладающая смысловым и структурным единством. В школьном курсе рассматриваются две основные категории текста – цельность (целостность) и связность. Цельность – это смысловое единство, категория восприятия текста. Смысловое единство проявляется в том, что все элементы текста связаны с предметом речи, т.е. темой высказывания, и с коммуникативной установкой – основной мыслью высказывания, речевой задачей автора. 

Связность, или когезия, предполагает структурную соотнесенность текста, синтаксическую связь между предложениями и частями текста. Это межфразовая связь, которая проявляется в способах связи предложений с помощью языковых средств: лексических, грамматиче​ских, интонационных. Межфразовая связь может быть цепной, параллельной, присоединительной. Если каждое последующее предложение развивает мысль предыдущего, между предложе​ниями образуется цепная связь. При параллельной связи информация не за​имству​ется из предыдущего предложения. Каждое предложение имеет свой смысл, соотносящийся с общим смыслом выска​зывания, при этом предложения сопоставляются или противопоставляются. Присоединительная связь характеризуется присоединением дополнительной информации к основному сообщению. Присоединение может быть ассоциативным, в виде пояснения, комментария.
К основным средствам связности текста относят повторы, замены и связки. Для цепной и параллельной связи характерны различные языковые сред​ства. При цепной связи распространенным является лексический повтор, синонимические и антонимические замены. В качестве связок выступают видо-временные формы глагола, вводные конструкции, союзы, частицы,  наречия. При параллельной связи используется структурный повтор, усиленный анафорой и эпифорой, лексико-грамматические и синтаксические замены. При неполном (морфологическом) параллелизме ведущим средством является соотнесенность видо-временных форм. Для присоединительной связи характерны союз и в присоединительном значении (в начале предложения), неполные предложения. 

Лингвистические законы строения текста отражаются в типичных для всех текстов образованиях, одним из которых являются функцио​нально-смысловые типы речи. Функционально-смысловые типы речи выступают в качестве средств программирования высказывания: форми​руют мысль, упо​рядочивают ее, придают ей целостность и завершенность. Они могут функ​ционировать в речи само​стоятельно, но чаще различные типы речи участ​вуют в по​строении сложного текста, определяя его композицию, поэтому их еще называют композиционно-речевыми формами.

Существуют три типа речи: описание, повествование, рассуждение. Они передают разные отношения. В основе описания и повествования лежат реальные факты действи​тельности, т.е. то, что можно наблюдать в жизни, в рас​суждении этот факт действительности осмысливается, про​ходит переработку в сознании.

В основе текста-описания лежат пространственные отношения, передающие соположение предметов и их признаков в простран​стве относительно друг друга. Изображение действительности дается непо​средственно, без раскрытия внутренних связей. В повествовании предложения связываются между собой отношениями следования во времени. Говорящий как бы от​мечает последовательность своих действий: шел, увидел, хотел спросить, передумал, продолжил путь. В рассуждении даются сведения абстрактного харак​тера: оценка собы​тия, выводы на основе имеющихся фактов и т.п. Здесь происходит осмысле​ние предметов и явлений действительности в соответствии с логическими за​конами, такими, как анализ, синтез, сравнение, установление причинно-след​ственных связей.

Типы речи разли​чаются по спо​собу организации речи: в описании переда​ется статичность (пространствен​ные отношения), в пове​ствовании – динамичность (временные отношения), в рас​суждении – сведения отвлеченно-абстрактного характера (логические от​ношения). Разграничение между описанием и по​вествованием, с одной стороны, и рассуж​дением – с другой, проводится по признаку «констатация - аргументация». При этом констатация понимается как ус​тановление несомненного существования чего-либо, аргументация - как приведение доводов, аргументов в доказа​тельство какой-либо мысли. Правильно выбранный и построенный тип речи сделает высказывание ясным, более доступным для восприятия, т.е. усилит эффективность речи. Для этого нужно четко сформулировать цель высказывания в зависимости от обстановки и предмета общения (описать, рассказать, доказать) и в соответствии с этой целью создать текст, который отвечает смысловой и языковой структуре требуемого типа речи.
Стиль речи понимается как разновидность языка, традиционно закрепившаяся в определенных сферах социальной жизни, что предполагает наличие в нем языковых и внеязыковых факторов. Знакомство с функциональными стилями речи осуществляется на основе  усвоения лингвистических и экстралингвистических признаков, характеризующих каждый стиль: научный, официально-деловой, публицистический, разговорный, стиль художественной литературы. К экстралингвистическим факторам относят сферу, обстановку и задачу общения, к лингвистическим - лексико-грамматические средства и специфические черты, составляющие доминанту стиля, подстиль и жанр.
Осмысление основных речеведческих понятий и овладение ими направлено на формирование умений оценивать и выбирать языковые средства в зависимости от цели, содержания и характера общения.
ПРАКТИКУМ

Вопросы и задания:
1. Почему знание экстралингвистических факторов важно для понимания и создания высказывания?
2. К основным категориям текста относят цельность и связность. Какая из них важнее для текста? Подтвердите свою мысль примерами.

3. Почему в лингвистике типы речи называют функционально-смысловыми? Какие смысловые отношения они передают и как функционируют?

4. Найдите в определении стиля слова, указывающие на лингвистические и экстралингвистические признаки стиля.
Стиль речи - это разновидность языка, традиционно закрепившаяся в определенных сферах социальной жизни.
5. Выполните тестовые задания.
1. Укажите задачу, которая не является основной при знакомстве с речеведческими понятиями.

А) расширение лингвистического кругозора

Б) формирование учебно-языковых умений

В) развитие чувства языка

Г) формирование осознанного отношения к учебному предмету.

2.Укажите экстралингвистические параметры функционального стиля речи. 

А) определение  жанра

Б) определение адресата речи

В) определение сферы общения

Г) выявление лексико-грамматических средств

3. Выберите наиболее эффективный прием семантизации понятия функционально-смысловой тип речи.

А) подбор синонима

Б) наглядность

В) контекст

Г) толкование лексического значения слова.
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1.3. Методические характеристики комплексного анализа текста на уроках русского языка
Ключевые понятия. Задачи комплексного анализа текста: рассмотрение явлений языка на основе текста, правильное и полное понимание текста. Направления проведения комплексного анализа текста: от содержания к языковым средствам; от лингвистического анализа – к содержанию. Параметры комплексного анализа текста: тема, идея; делимость, смысловая и структурная связность, композиционная завершённость, стилевая отнесённость. Организационные формы комплексного анализа текста: коллективная работа класса; самостоятельная работа учащихся; подготовка к изложению, сочинению; текущий и  итоговый контроль.  Комплексный анализ текста как практический метод обучения речи.

Многоаспектная природа текста обусловливает комплексный подход к его анализу. В задачи комплексного анализа текста входит рассмотрение явлений языка на основе текста, правильное и полное понимание текста. Эта работа строится на системе текстовых упражнений, которые в отличие от собственно языковых опираются не на отдельные языковые единицы, а на текст как результат речевой деятельности в совокупности его лингвистических и экстралингвистических признаков. Параметры комплексного анализа текста следующие: наличие темы и основной идеи; делимость, смысловая и структурная связность, композиционная завершённость, стилевая отнесённость. В соответствии с ними выделяют компоненты комплексного анализа текста: композиционно-содержательный, стилистический, типологический, структурный, лексико-грамматический.
В зависимости от учебных целей комплексный анализ текста проводится в разном объеме и по разным направлениям. Основные направления проведения комплексного анализа текста: от содержания к языковым средствам; от лингвистического анализа – к содержанию.  В первом случае ученик, вдумываясь в смысл текста, обращает внимание на то, какими языковыми средствами этот смысл выражен. Второй подход реализует путь от общего понимания смысла текста к детальному, углубленному. Этот способ эффективен  при анализе текстов сложной семантической структуры, содержащих скрытые и дополнительные смыслы. Восприняв поверхностный уровень значения текста, ученик анализирует лексико-грамматические средства, выступающие ключевыми знаками для понимания подтекстовой информации.
В обучении русскому языку комплексный анализ текста реализуется в разных организационных формах. К основным можно отнести следующие: 
- коллективная работа класса (анализ общего для всех учащихся текста под руководством учителя); 
- самостоятельная работа учащихся (индивидуальные задания, связанные с отдельными аспектами анализа текста); 
- форма проведения урока обобщающего повторения (повторение языковых единиц с точки зрения не только структуры, но и функции, особенностей их употребления в речи);

-  этап подготовки к изложению, сочинению, устному пересказу текста (коллективный анализ исходного текста, предназначенного для  изложения или текста-образца для написания сочинения);
- один из видов текущего и  итогового контроля (проверка лингвистических знаний и умений на основе анализа текста, тестовый контроль, комплексный анализ текста как самостоятельный вид контроля).
Таким образом, комплексный анализ текста может проводиться как при изучении языковых тем, так и на уроках развития речи.  Он позволяет одновременно решать правописные, речевые и воспитательные задачи, включает в себя элементы лингвистического, литературоведческого анализа, речеведческий разбор, выполнение всех видов языкового разбора, создает условия для формирования коммуникативной компетенции.
Комплексному анализу текста могут быть полностью посвящены уроки в старших классах, но в практике школы чаще встречаются уроки, содержащие элементы такого анализа. Постоянное включение различных аспектов комплексного анализа текста разнообразит уроки, способствует развитию речи, готовит к итоговой аттестации по русскому языку.
Комплексный анализ текста также рассматривается как практический метод обучения речи, благодаря которому учащиеся овладевают умениями восприятия и создания текстов разной семантической структуры и стилевой отнесенности. Такая работа строится на сочетании аналитических и эвристических приемов, на продуктивной деятельности.  При этом важную роль играет выбор текстов, отвечающих целям урока в лингвистическом, тематическом, культурно-эстетическом аспектах.
ПРАКТИКУМ

Вопросы и задания:
1. Какие задачи решает комплексный анализ текста в обучении русскому языку?
2. Какое из направлений проведения комплексного анализа текста чаще реализуется на уроках русского языка?

3. Почему комплексный анализ текста эффективен на уроках обобщающего повторения?

4. Выполните тестовые задания.
1. Укажите задачи, которые не являются основными при проведении комплексного анализа текста.

А) проверка орфографической и пунктуационной грамотности
Б) формирование учебно-языковых умений

В) развитие чувства языка

Г) обучение приемам создания текста.

2.Укажите  компоненты комплексного анализа текста. 

А) определение  стиля текста
Б) определение частеречной принадлежности слова
В) определение композиции текста
Г) выявление типовых фрагментов текста.
3. Выберите компоненты, характеризующие одно из требований к текстам, предназначенным для анализа: содержательная насыщенность.

А) лингвистические термины
Б) разнообразие синтаксических конструкций
В) фоновые знания
Г)  лексика, обогащающая словарный запас учащихся. 
5. Прочитайте текст. Проведите его анализ с точки зрения содержания, стилевой и типологической принадлежности.
Сколько же лет я не был тут? И не припомнить. Все спешил, все бежал в надежде побольше увидеть, почувствовать. И уж слишком узкой стала казаться родная тропинка, мелкая речка, привычным куст ивы над рекой. Со временем все это куда-то отодвинулось, как будто ничего и не было.

А речка, оказывается, все так же текла, журча на перепадах, и родники все так же били, перезваниваясь меж собой. И если бы я к ним сегодня не пришел, они бы ничего не потеряли. А вот я, быть может, потерял бы многое.

Раздвигаю заросли, обжигаясь крапивой, и отыскиваю один родничок, второй, третий…  Пробую из каждого по глотку и чувствую, как рождается в сердце какая-то особенная радость.

… Я поднимаюсь по заросшей тропинке детства к родительскому дому и тихо благодарю судьбу за то, что есть у меня вот эта Живая гора с живой родниковой водой. Сюда я могу прийти на свидание с детством.

 (Н. Андреев)
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Раздел 2. Компоненты комплексного анализа текста на уроках русского языка
2.1. Смысловой анализ текста
Ключевые понятия. Выявление содержательно-фактуальной информации текста: информация о совокупном единстве тем и подтем текста. Определение темы текста на основе анализа ключевых слов, отражающих основное понятие текста и его логическое развитие (повторы, синонимы, однотематическая лексика). 

Выявление содержательно-концептуальной информации текста. Определение основной идеи текста на основе  установления лексического значения слов: слова с оценочным, экспрессивным, коннотативным компонентами значения; а также логико-смысловых отношений между предложениями и частями текста: причинно-следственные, противительные, сопоставления, противопоставления и др. Учёт подтекстовой информации в определении авторского замысла. 
Выявление содержательно-подтекстной информации текста. Соотнесение семантических уровней текста: поверхностного и глубинного. Смысловые отношения между частями текста. Ключевые знаки наличия подтекста: контрастные части, различного рода несоответствия (нарушение стилевого, структурного единства и др.).
Все компоненты комплексного анализа текста – композиционно-содержательный, стилистический, типологический, структурный, лексико-грамматический – направлены на его полное и глубокое понимание. В зависимости от задач, на решение которых  эти компоненты  нацелены, их можно объединить в блоки: смысловой, прагматический и лексико-грамматический анализ текста. Основным с точки зрения понимания текста является его смысловой анализ, однако передача смысла высказывания и его точное понимание зависят от ряда экстралингвистических и лингвистических факторов, т.е. от прагматической направленности текста и его лексико-грамматического оформления.
Понимание смысла высказывания связано с определением разных типов информации, содержащихся в нем. В лингвистике текста получили признание три типа информации: содержательно-фактуальная (СФИ), содержательно-концептуальная (СКИ), содержательно-подтекстная (СПИ) (И.Р. Гальперин). Содержательно-фактуальная информация содержит сообщения о фактах, событиях, процессах. Содержательно-концептуальная раскрывает авторское понимание отношений между этими явлениями, фактами, событиями, реализует замысел автора и его интерпретацию. Содержательно-подтекстная информация передает скрытый смысл, содержащийся в описании фактов, явлений, событий. 

Данные типы информации соотносятся с уровнями значения текста: поверхностным, глубинным, собственно смыслом. 

Поверхностный уровень значения реализует содержательно-фактуальную информацию текста и связан с пониманием совокупного единства тем и подтем текста. Для выявления этого значения необходимо выделить ключевые слова,  которые обозначают тему,  отражают основное понятие текста (предмет речи) и его логическое развитие (повторы, синонимы, однотематическая лексика). 

Глубинный уровень значения текста содержит подтекстовую информацию. Для ее понимания необходимо соотнесение семантических уровней текста: поверхностного и глубинного. Текст анализируется с точки зрения смысловых отношений между его частями. Ключевыми знаками являются различного рода несоответствия: ситуативные, структурные, стилевые, а также контрастные части, в которых сопоставляются или  противопоставляются оттенки авторской позиции. К средствам выражения скрытого смысла относят переакцентировки (выдвижение второстепенного на первый план), стилистические фигуры умолчания, риторические вопросы, в устной речи выразительные паузы, ударения, наличие и отсутствие эмоциональных средств (например, официальность в дружеской беседе как сигнал о размолвке). Экспрессивность, присущая подтексту, может создаваться контекстом за счет актуализации фоновых знаний, литературных реминисценций, аллюзий, а также на основе языковой игры, графических приемов (употребление прописных букв, закавычивание и пр.), экспрессивного потенциала онимов.

Собственно смысл текста – это его концепт. Выявление концептуальной информации текста связано с определением основной идеи текста, коммуникативной установки автора. Ключевыми знаками основной идеи выступают слова с оценочным, экспрессивным, коннотативным компонентами значения; а также конструкции, передающие логико-смысловые отношения между предложениями и частями текста: причинно-следственные, противительные, сопоставления, противопоставления и др. Следует помнить, что оценка может быть не только положительной или отрицательной, но и совмещать эти значения в уступительной конструкции хотя…, но… .В определении авторского замысла важен учёт подтекстовой информации. Если в высказывании есть подтекст, то концепт соотносится с ним, с наличием скрытых смыслов.

Основной трудностью смыслового анализа текста является выявление подтекстовой информации. Осознанное восприятие подтекста формируется на основе теоретических знаний, выступающих системой ориентиров в речевой деятельности, и приемов концептуального анализа текста, связанного с выявлением обобщенного смысла текста, т.е. концепта. В качестве теоретической базы учащимся даются сведения о подтексте и контексте как лингвистических категориях. В лингвистике подтекст рассматривается в совокупности смысловых и структурных признаков. В содержательном плане он понимается как “способ организации текста, ведущий к резкому росту и углублению, а также изменению семантического и/или эмоционально-психологического содержания сообщения без увеличения длины последнего” [Кухаренко, 93]. Речевая функция подтекста состоит в усилении воздейственности, эффективности речи за счет непрямой номинации. 

Экспликация скрытого смысла связана с контекстом, в котором не только однозначно раскрывается семантика языковых единиц, но и передается внеязыковая информация, воплощающая мысли, настроения, чувства, волю людей, поэтому контекст следует рассматривать широко, в 3 аспектах: 1) словесный или речевой контекст; 2) речевая ситуация (конситуация) – условия бытования словесного контекста; 3) контекст культуры – фоновые знания, известные говорящим, условия интерпретации бытующего словесного контекста. 

Для выявления глубинного значения текста необходим его концептуальный анализ. Этот анализ включает три группы приемов: 1) лингвистический анализ – определение слов, синтаксических структур, указывающих на наличие скрытого смысла необычностью формы, сочетания с другими словами, разрывом структурных отношений и т.п.; 2) ситуативный анализ – соотнесение лингвистических и экстралингвистических факторов с целью выявления коммуникативной целесообразности употребления языковых средств в данной речевой ситуации; проведение аналогии с собственным речевым опытом или имеющимися знаниями для выявления мотива высказывания; воссоздание ситуации; 3) культурно-исторический анализ – выявление средств вторичной образности, связанных с косвенной номинацией и несущих дополнительную смысловую нагрузку (прецедентные тексты, символические имена, исторические реалии и т.п.); активизация фоновых знаний, соотносимых с данными средствами; выделение признаков, на основе которых то или иное средство введено в текст; включение его в новую систему связей путем сопоставления выделенных признаков со словесным контекстом и общим значением текста. 

ПРАКТИКУМ

Вопросы и задания:
1. Какой тип информации реализуется на поверхностном уровне значения текста? Назовите ключевые знаки, передающие тему текста.
2. Какой тип информации реализуется на глубинном уровне значения текста? Назовите ключевые знаки, указывающие на наличие подтекстовой информации в тексте.

3. Какой тип информации связан со смыслом высказывания? Назовите ключевые знаки, передающие основную идею текста.

4. Проанализируйте тексты. Ответьте на вопросы, выполните задания.

Задание 1.  Прочитайте текст. Проведите его лингвистический анализ. Определите поверхностный уровень значения текста (содержательно-фактуальную информацию). 
Проведите ситуативный анализ текста. Ответьте на вопросы: 

1. Можно ли по данному разговору определить степень знакомства беседующих: давно знакомы, недавно познакомились, видятся впервые? Обоснуйте ответ.

2. Есть ли в этом диалоге подтекст? Скрываются ли за словами какие-то мысли, желания?

3. Какие личностные качества можно отметить у участников диалога?

Она. Ваш товарищ прекрасно поет. Почему  только он закрывает глаза. Ах, впрочем, да: чтобы не видеть, как я закрываю уши.

Я. Остроумие придает облику женщины то самое, что мужской костюм ее фигуре: подчеркивает имеющиеся у нее прелести и недостатки.

Она. Боюсь, что только благодаря моему костюму вы оценили мое остроумие.

Я. Это из вежливости. Было бы жаль по вашему остроумию оценивать вашу фигуру.

Она. Вашей вежливости можно было бы предпочесть галантность.

Я. Благодарю вас.

Она. За что?

Я. Вежливость беспола. Галантность сексуальна.

Она. В таком случае спешу вас заверить, что не в моих намерениях ждать от вас галантности. Да, впрочем, и где вам. Для того, кто галантен – женщина пахнет розой, а для таких, как вы, видно, даже роза пахнет женщиной. А спроси вас, так вы даже не знаете толком, - что такое женщина.

Я. Что такое женщина? Нет, почему же, - знаю. Женщина, это все равно, что шампанское: в холодном состоянии шибче пьянит и во французской упаковке - дороже стоит.

Развевая штаны и хлюпая каблуками, она подошла ко мне. – Если ваше определение правильно, - тихо сказала она, выразительно косясь на Нелли и Кити, - то я имела бы право утверждать, что ваш винный погреб оставляет желать много лучшего.

 (Агеев М. Роман с кокаином)
Задание 2. Прочитайте текст. Проанализируйте эмоциональное состояние участников диалога, их настроение. Какие признаки указывают на наличие скрытого смысла?  Определите поверхностный и глубинный уровни значения текста (содержательно-фактуальную  и содержательно-подтекстную информацию).
 Сутолока оттеснила меня в глубину зала, к стоявшему близ буфета столику, где на скамейке у стены сидела красивая бледная девушка в тонком, с глубоким вырезом бальном платье, в волосах у нее был увядший цветок. Увидев, что я приближаюсь, девушка внимательно и приветливо взглянула на меня и, улыбнувшись, отодвинулась, чтобы освободить мне место.

- Можно? – спросил я и сел возле нее.

- Конечно, тебе можно, - сказала она, - ты кто?

- Спасибо, - сказал я, - я никак не могу пойти домой, не могу, не могу, я хочу остаться здесь, возле вас, если вы позволите. Нет, я не могу пойти домой.

 (Герман Гессе. Степной волк)
Задание 3. Прочитайте текст. Проанализируйте ситуацию, в которой происходит разговор, и эмоциональное состояние участников диалога. Есть ли в этом тексте содержательно-подтекстная информация?
– Кто там? – раздался хрипловатый утренний голос Людмилы.

- Я, отопри. …

- Ну же, - протянула она и зажмурилась. Ганин перестал бренчать.

- Вот что, Людмила, - сказал он тихо.

 Она привстала, широко открыв глаза.

- Что-нибудь случилось?

Ганин пристально посмотрел на нее и ответил:

- Да. Я, оказывается, люблю другую женщину. Я пришел с тобой проститься.

Она заморгала спутанными своими ресницами, прикусила губу.

- Это, собственно, все, - сказал Ганин. – Мне очень жаль, но ничего не поделаешь. Мы сейчас простимся. Я полагаю, что так будет лучше.

 (Набоков В. Машенька)
Литература  для самостоятельной работы
1. Арнольд И.В. Семантика. Стилистика. Интертекстуальность. М., 2010.

2. Башашкина В.Ю. Формирование навыка понимания текста // Русский язык в школе. 2008. №6.

3. Бирюкова Т.Г. Использование структурно-смысловой модели при обучении анализу и созданию текста-рассуждения в школе // Вопросы филологии. 2008.№4.

4. Бирюкова Т.Г. Семантико-стилистическое направление обучения русскому языку в старших классах  // Проблемы изучения и преподавания языка: Межвуз. сб. науч. тр. Елец, 2001.  

5. Бирюкова Т.Г. Формирование осознанного восприятия подтекста у старшеклассников // Функционально-семантический аспект единиц русского языка: Межвуз. сб. науч. ст. памяти проф. Л.Д. Чесноковой. Таганрог, 2001. 

6. Бирюкова Т.Г. Усиление семантического аспекта в изучении текста на уроках русского языка // Научно-методическое обеспечение процесса обучения русскому языку в школе и вузе: Тез. докл. участн. междунар. науч.-практ. конф. (15-16 марта 2001 г., МПГУ). М., 2001. 

7. Бирюкова Т.Г. Понятийная основа семантической организации текста // Предложение. Текст. Речевое функционирование языковых единиц. Межвуз. сб. научн. тр. Вып.2. Елец, 2003. 

8. Бирюкова Т.Г. Знания о логико-композиционной структуре рассуждения на повторительно-углубляющем этапе изучения русского языка в школе // Проблемы русского и общего языкознания: межвуз. сб. научн. трудов. Вып. 5. Елец, 2007.
9. Богин Г.И. Филологическая герменевтика. Калинин, 1982.

10. Божович Е.Д. Критерии понимания текста школьниками // Русский язык в школе. 2016. №10.
11. Брудный А.А. Психологическая герменевтика. М., 1998.

12. Ветчинова Т.С. Способы выражения значения причины в медитативном тексте (ХI класс) // Русский язык в школе. 2008. №2.

13. Гальперин И.Р.  Текст как объект лингвистического исследования. М., 2014.

14. Колшанский Г.В. Контекстная семантика. М., 2010.

15. Купирова Е.А., Суворова Е.П. Лингвосмысловой анализ текста как метод организации познавательной деятельности // Русский язык в школе. 2010. №12.

16. Кухаренко В.А. Интерпретация текста. – Л., 1978.

17. Левицкий Ю.А. Проблемы лингвистической семантики. М., 2009.

18. Милославский И.Г. Как научиться вычленять оценочный компонент в чужом тексте и включать его в свой (Материалы для элективного курса) // Русский язык в школе. 2006. №2.
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2.2.  Прагматический анализ текста
Ключевые понятия. Параметры речевого общения. Коммуникативное намерение говорящего. Явные и скрытые цели высказывания. Интерпретация речи адресатом. Понимание как главный компонент речевой деятельности. Функционирование языковых знаков в речи. Знания о функциональных стилях и функционально-смысловых типах речи как основа прагматической компетенции.
Прагматический аспект анализа текста включает комплекс вопросов, связанных с говорящим, адресатом, их взаимодействием в коммуникации, ситуацией общения. Для говорящего, субъекта речи, важна установка на передачу явных и скрытых смыслов высказывания, оценка содержания высказывания. Для адресата речи необходима правильная интерпретация данных смыслов, понимание целей говорящего. Эти компоненты обусловлены речевой ситуацией, которая влияет на тематику и формы коммуникации.
В современной коммуникативно ориентированной лингвистике текст понимается как коммуникативная единица высшего порядка, посредством которой осуществляется речевое общение. Текст функционирует в реальном речевом акте, следовательно, чтобы вскрыть законы его функционирования, нужно учитывать усло​вия реальной коммуникации, т.е. экстралингвистические факторы: сферу и ситуацию общения. Как лингвистическая единица текст имеет внутреннюю структуру, собственно языковые ха​рактеристики, которые рассматриваются с точки зрения их функционирования в речи. Компоненты, из ко​торых складывается текст, не являются специфическими для какого-то определенного ти​па – они присущи всем текстам. Сочетаемость типовых признаков зависит от всего комплекса коммуникативной ситуации.

В системе развития речи школьников особую значимость приобретают типологические исследования в области текста. Для развития теоретического мышления учащихся, для систематизации и обобщения знаний необходимо уметь объяснять единичные проявления в рамках целостной системы. Такой системой, обеспечивающей теоретический уро​вень речевого развития в школе, является типология текста.
Типологизация вносит определенный порядок в неупорядоченное множество текстов, сводит многообразие текстов к конечному, обозримому числу основных типов посредством выявления закономерностей, присущих всем текстам, и тех, которые форми​руют тот или иной текст как определенный тип. Строгая упорядоченность и минимизация, сохраняющая основные черты класса языковых явлений, создают базу для системного усвоения знаний.

В прагматическом аспекте  для школьного обучения перспективны  типологии, созданные по двум основаниям, отражающим закономерности функционирования языковых единиц в тексте: функциональные стили речи и функционально-смысловые типы речи.
 Выделение типов текста на функционально-стилистической основе осуществляется в двух направлениях: 1) типологическое описание текстов, которые в современном литературном языке получили стилистическую дифференциацию, обусловленную их специ​фическими функциями в разных сферах общения; 2) выявление особых языковых средств, несущих дополнительную эмоционально-экспрессивную информацию.
Для формирования прагматической компетенции учащихся определяющее значение имеет разграничение функционально-стилистического и экспрессивно-стилистического компонентов предмета стилистики. Функционально-стилистический компонент обосновывает принадлежность текстов к функциональным стилям речи. Экспрессивно-стилистический компонент позволяет выделять типы текста на основе соотнесения категорий информативность-экспрессивность. С этой точки зрения тексты могут делиться на: 1) содержащие прямую информацию (имеющие один уровень значения, поверхностный); 2) содержащие коннотативный компо​нент: экспрессивные, эмоциональные, эстетические коннотации (имеющие поверхностный и глубинный уровни значения). Знания о функционально-стилистических и семантико-стилистических признаках текста обеспечат теоретическую базу, необходимую для полноценного речевого развития учащихся.  При таком подходе традиционные знания по функциональной стилистике углубляются за счет более детального изу​чения экспрессивно-стилистических норм, в том числе обусловленных варьированием стилей.

Функционально-смысловая типология текста рассматривает типы текста с точки зрения реализации в них определенных смысловых отношений и коммуникативных задач говорящего. Функционально-смысловые типы речи – описание, повествование, рассуждение - выступают в качестве средств программирования высказывания. Они формируют мысль, упорядочивают ее, придают ей целостность и завершенность. Типы речи могут функционировать в речи самостоятельно, но чаще фрагментарно участвуют в построении сложного текста, определяя его композицию

Текстообразующие признаки  каждого типа речи обусловлены прагматикой и соотносятся с типизированными речевыми ситуациями. В основе их выделения лежат установки: описать статичные признаки предметов, событий (пространственные отношения); передать динамику событий (временные отношения); оценить события, сделать вывод (логические отношения). Ориентация на экстралингвистические параметры, такие как речевая интенция, адресат, предмет общения, обстановка общения позволяет выделить типизированные речевые ситуации и соотносимые с ними типизированные речевые формы. 
Сложную систему взаимозависимых экстралингвистических и лингвистических компонентов текста можно представить следующей схемой:


        Сфера общения


   Функциональный стиль


             Подстиль


 

                Жанр                                                          Текст


                                  

                                                                                Микротекст       



                                                                Цель:                  Структура:

                                                              тип речи                       ССЦ

ПРАКТИКУМ

Вопросы и задания:
1. Как вы понимаете следующее высказывание? “Коммуникативная лингвистика предполагает не описание функционирования языка в определенных условиях, а исследование собственно языковых категорий как предназначенных для выполнения коммуникативных функций» (Колшанский Г.В.). 

2. В чем заключается важность типологического представления зннаий о тексте в школе?

3. Какие направления типологического исследования текста направлены на развитие прагматической компетенции учащихся?

4. Выполните задания.

Задание 1. Прочитайте текст. Какие контрастные элементы он содержит? Ответьте на вопросы после текста.

Если верить Овидию, самые сладкие сны посещают мозг на рассвете – к этому времени душа освобождается от гнета пищеварения.
Право слово, не видать мне сегодня сладких снов – ни на рассвете, ни после: я так обожрался жареным мясом, что мой усохший, омертвелый желудок одолеет эту гранд-порцию не раньше, чем через неделю. 

(Н. Иовлев)
Вопросы после текста: 1. Что можно сказать о речевой задаче автора? С какой целью он использовал контрастные средства? 2. Что можно сказать о герое? (Возраст, привычки, образование, род занятий).

Задание 2. Вставьте пропущенные слова, исходя из анализа компонентов речевой ситуации: условий общения, адресата общения, коммуникативных целей говорящего и адресата. Это должны быть наречия со значением оценки. В первом и втором случаях используется одно и то же наречие в разных формах.
К двум часам Петухов заговорил о гимназии. Василий Николаевич несколько оживился и тоже вспомнил два-три выброшенных из памяти за ненадобностью случая. Около трех часов, после продолжительной паузы, друг наконец спросил:

- Слушай, Базиль …

- А?

- У тебя нет в Питере подходящих знакомств?

- Каких?

- Литературных … Ты ведь всюду вращаешься …

- Нет, - _______ ответил Василий Николаевич, натягивая на глаза одеяло.

- А у Нины Николаевны?

- Нет.

- Гм … Гость вздохнул и потушил папиросу.

- А у твоих знакомых?

- Нет! – еще ________ ответил Василий Николаевич.

- Тэкс … Ну спокойной ночи.

- Приятных сновидений. – Василий Николаевич улыбнулся под одеялом и через минуту уснул.

 (Саша Черный. Друг)
Задание 3. Прочитайте два письма. Проанализируйте речевую ситуацию, отношения авторов писем, воссоздайте третье письмо – ответ Дмитрия Василию Николаевичу. Какие чувства могут быть в нем выражены?

Письмо было кратко: «Дружище Базиль! Очаровательный Питер в качестве столичного города полон соблазнов, я, признаться, пожуировал и профершпилился вдребезги. Жду из провинции подкрепления, а пока что, будь добр, пришли четвертную ассигнацию, которую не премину вернуть в ближайшем будущем. Между прочим, поздравь, - продал на четырнадцать рублей стихов … Журнальные сферы меня совершенно разочаровали, однако сдаваться не намерен и твердо держусь бессмертного девиза тургеневского воробья: «Мы еще повоюем!» Твой друг Дмитрий».

Василий Николаевич оторвал  чистую половинку от сиреневого в клетку листочка и, не давая себе остыть, не без иронии сейчас же ответил: «Дружище Demetrius! Двадцати пяти рублей тебе выслать не могу, так как собираюсь купить на выставке ангорского кота, на покупку которого отложил как раз эту сумму. Что касается журнальных сфер, то ты прав – они у нас действительно того … Хотя в данном случае к ним следует быть снисходительнее. Твой друг Базиль».

 (Саша Черный. Друг)
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2.3. Лексико-грамматический  анализ текста
Ключевые понятия. Предметно-логическое и эмоционально-экспрессивное содержание текста. Ключевые знаки, передающие данные компоненты содержания. Анализ языковых единиц: лексики (ключевые слова, однотематическая лексика, слова с оценочным, экспрессивным значением, фоновая лексика); морфологических и синтаксических знаков (части речи, грамматические формы, структура предложения, структура текста). Направления анализа: выявление лексико-грамматических средств, отражающих смысловые связи текста; специфику стиля и типа речи; определение наличия подтекстовой информации. 
Содержание текста имеет две стороны: предметно-логическую и эмоционально-экспрессивную. Предметно-логическую образуют компоненты, соотносящие текст с действительностью. Они важны для определения темы текста. Эмоционально-экспрессивная составляющая включает компоненты, содержащие оценку изображаемого, дающие представление о мыслях, чувствах, настроении автора, т.е. о главной идее текста. Предметно-логическое и эмоционально-экспрессивное в тексте выражается с помощью ключевых знаков.
Ключевыми знаками считаются опорные пункты текста, которые обозначают его смысловые части, указывают на существенную информацию. Эти знаки соотносятся с сильными позициями текста: начало текста, заглавие, имена собственные, прецедентные тексты и др. Они могут быть выражены словом, словосочетанием, предложением. Набор ключевых знаков составляет содержательную модель текста.

Понимание текста связано в первую очередь с восприятием лексико-грамматических средств, передающих его тему и авторскую речевую задачу. Эти знаки обычно легко вычленяются в текстах, имеющих преимущественно поверхностный уровень значения. В случае если текст содержит дополнительные смыслы, необходим детальный анализ этих средств, определение их речевых функций. 

Ключевым словом, указывающим на тему высказывания, является наименование основного понятия или проблемы и варианты его обозначения в тексте. Это могут быть  лексические повторы, синонимические и местоименные замены. Например, в тексте на тему «осень» может прослеживаться следующая цепочка ключевых знаков: осень, осенняя пора, она, время года и др. Ключевые знаки, помогающие определить замысел автора, основную идею текста, - это оценочные слова и выражения, изобразительно-выразительные средства. В качестве примера можно привести строчку А.С. Пушкина: «Унылая пора, очей очарованье». Здесь одновременно дается и положительная, и отрицательная оценка, что является художественным приемом, передающим сложные чувства, которые вызывает у поэта осень.
Подтекстовая информация, содержащаяся в текстах, также имеет знаки, сигнализирующие о наличии скрытых смыслов. Речевая функция подтекста состоит в усилении эффективности речи за счет непрямой номинации. Основным признаком подтекста считаются различного рода несоответствия: несоответствие ситуации общения (например, игривость в официальной беседе),  стилю  речи (например, нарушение стилевого единства), структуре теста (например, нарушение вопросно-ответного единства). Это может быть проявление чрезмерности или недостаточности, например, чрезмерное многословие,  немногословие и др.
В школьной практике при проведении комплексного анализа текста большое внимание уделяется наблюдению над лексикой и морфолого-синтаксическими средствами. Лексический анализ включает следующие пункты: 

1) найти незнакомые или непонятные слова, установить их значение;
2) найти опорные слова в каждой части текста;

3) найти контекстные синонимы, антонимы;

4) найти многозначные слова, слова в переносном значении;

5) найти эмоционально-оценочные слова;

6) найти слова, указывающие на стилевую принадлежность текста; слова, нарушающие стилевое единство; объяснить их роль в тексте;

7) найти фразеологизмы, определить их роль в тексте;

8) найти изобразительно-выразительные средства, определить их роль в тексте.

Анализ морфолого-синтаксических средств направлен на выявление текстообразующей роли отдельных частей речи или грамматических форм (глаголы, деепричастия для передачи действия, прилагательные для описания признаков предмета и др.), на особенности употребления предложений определенной структуры (простых - сложных, личных - безличных и др.),  на способы и средства межфразовой связи (цепная связь, морфологический и синтаксический параллелизм, присоединительная связь).
ПРАКТИКУМ

Вопросы и задания:
1. Чем различаются предметно-логический и эмоционально-экспрессивный компоненты содержания текста?

2. Какие языковые знаки можно считать ключевыми в тексте?
3. Одинакова ли роль лексических и морфолого-синтаксических знаков для понимания текста? Какие знаки анализируются в первую очередь и почему?
4. Выполните задания.

 Задание 1. Проведите лексико-грамматический анализ текста. Выделите группы слов в соответствии со сферой их использования, определите состав синтаксических конструкций. Определите стилевую принадлежность текста. С какой целью автор использует форму лингвистической сказки?
МЯГКИЙ ЗНАК

Мягкий знак давно и безнадежно влюблен в букву Ш. Он ходит за ней, как тень, из слова в слово,  - но все напрасно. Буква Ш терпеть не может букв, от которых никогда не добьешься звука.

А Мягкий знак именно таков. Он робок, застенчив, не пытается выделиться в строчке, занять в слове первое место. Он настолько тих и незаметен, что даже в контрольных диктантах забывают о нем.

Другим буквам, которым приходится близко встречаться с Мягким Знаком, нравятся эти его качества. Многие из них даже смягчаются от его соседства.

 Не смягчается только буква Ш, несмотря на все старания Мягкого Знака. Она по-прежнему тверда и так шипит, что Мягкий знак буквально теряет самообладание. Но он ничего не может с собой поделать и всякий раз становится с буквой Ш: в глаголе второго лица или в существительном третьего склонения.

Когда это кончится – трудно сказать. У Мягкого Знака слишком мягкий характер, и он не в силах противостоять строгим законам грамматики.

 (Феликс Кривин)
Задание после текста. Передайте лингвистическое содержание текста: определите тему, микротемы, основную цель автора.
Задание 2. Прочитайте текст. Выделите лексические, морфологические, синтаксические средства, важные для передачи темы и основной идеи текста.
Ветер, пробегая по саду, доносил до нас шелковистый шелест берез с атласно-белыми, испещренными чернью стволами и широко раскинутыми зелеными ветвями; ветер, шумя и шелестя, бежал с полей – и зелено-золотая иволга вскрикивала резко и радостно, колом проносясь над белыми цветами за болтливыми галками, обитавшими с многочисленным родством в развалившихся трубах и в темных чердаках, где пахнет старыми кирпичами и через слуховые окна полосами падает на бугры серо-фиолетовый золы золотой свет; ветер замирал, сонно ползали пчелы по цветам у балкона, совершая свою неспешную работу, - и в тишине слышался только ровный, струящийся, как непрерывный мелкий дождик, лепет серебристой листвы тополей.

(И.А. Бунин)
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Раздел 3. Комплексный анализ текста как форма итогового контроля по русскому языку
3.1. Тестовые задания по комплексному анализу текста в материалах итоговой аттестации по русскому языку
Ключевые понятия. Содержательная основа итогового контроля по русскому языку в школе. Комплекс знаний, умений и навыков как объект контроля в материалах итоговой аттестации по русскому языку.  Тестовые задания, проверяющие уровень коммуникативной компетенции: владение речеведческими знаниями (о стилях и типах речи, о тексте и его строении, текстообразующей роли языковых единиц)  и умениями применять их при анализе и создании текста. 

Контрольные измерительные материалы для проведения ЕГЭ по русскому языку состоят из двух частей, включающих различные типы заданий. Первая часть содержит задания тестового характера, ответ на которые может быть дан цифрой или словом. Вторая часть представляет собой задание с развернутым ответом – сочинение, написанное на основе прочитанного текста. 

Комплексный характер заданий ЕГЭ, составляющих первую часть,    позволяет проверить и оценить разные стороны подготовки учащихся: сформированность языковой, коммуникативной и лингвистической компетенций.  Ряд тестовых заданий предполагает работу с текстом, которая соотносится  со следующими компонентами комплексного анализа текста: 

1) смысловой (определение темы, проблемы, идеи); 

2) прагматический (определение стиля и типа речи); 

3) лексико-грамматический (выяснение роли различных языковых средств в организации текста; выявление средств  выразительности в тексте). 

В тестовой части  даются задания, предполагающие выбор ответа и  краткий ответ. Задания с  выбором ответа проверяют главным образом владение нормами русского литературного языка. Например: В одном из приведенных ниже слов допущена ошибка в постановке ударения: НЕВЕРНО выделена буква, обозначающая ударный гласный звук. Выпишите это слово. Задания с кратким ответом ориентированы преимущественно на проверку  языковых и речевых умений учащихся. Например: В одном из приведенных ниже слов допущена ошибка в образовании формы слова. Исправьте ошибку и запишите слово правильно. 

Наряду с такими заданиями, в материалы ЕГЭ по русскому языку входят задания, проверяющие умения работать с текстом. Учащимся предлагаются два текста, относящихся к разным функциональным стилям речи: научному и художественному или художественно-публицистическому подстилю. К каждому тексту дается группа заданий,  связанных с контролем сформированности речевых умений, необходимых для написания итогового сочинения.

Задания к тексту научного стиля речи направлены на его содержательный анализ. Ученикам нужно определить смысловые отношения между предложениями, выявить тему и основную идею. Например: Укажите два предложения, в которых верно передана ГЛАВНАЯ информация, содержащаяся в тексте. Запишите номера этих предложений.

(1)Диалектология теснейшим образом связана с такими науками, как история языка, этнография. (2)Историки языка всегда обращались к данным современных диалектов, поскольку в них в силу неравномерности развития нередко сохраняются архаичные элементы фонетического и грамматического строя, которые могут быть использованы при объяснении истории звуков. (3)… этнографов и историков народной культуры интересует прежде всего диалектная лексика, так как в основных тематических группах диалектной лексики выражены народные представления о мире. 

Для выполнения данного задания необходим поиск ключевых слов текста и установление смысловых отношений между ними. Ключевыми являются слова диалектология, история языка, этнография. Они образуют первую смысловую цепочку, связанную с понятием диалектология. Нужно выстроить смысловые цепочки к другим ключевым понятиям: история языка – история звуков; этнография – диалектная лексика. Главная информация текста будет содержать именно этот набор сведений. Сравним два варианта ответов:
1) Тесная связь диалектологии с историей языка и этнографией обусловлена тем, что сохраняющиеся архаичные элементы помогают историкам языка объяснить происхождение тех или иных звуков, а диалектная лексика, раскрывающая народные представления о мире, интересует этнографов и историков народной культуры.
2) Диалектология теснейшим образом связана с такими науками, как история языка и этнография, ведь современные границы диалектов позволяют с большей или меньшей степенью вероятности восстановить границы, разделявшие древние племена, а затем различные феодальные области.

Подчеркнутые нами ключевые слова показывают, что полная информация содержится в первом предложении, во втором  она отражена частично, кроме того, даны сведения, отсутствующие  в тексте. По такому же принципу выбирается еще одно предложение, содержащее главную информацию. Следующее задание к этому тексту направлено на установление смысловых отношений между частями текста и поиск слова, передающего данные отношения, часто это бывают союзы. К приведенному выше тексту даются варианты: например, а, тем самым, несмотря на это, если. Для выбора правильного ответа следует вернуться к выделенным смысловым цепочкам: диалектология - история языка, этнография; история языка – история звуков; этнография – диалектная лексика. Пропущенное слово находится в начале 3-го предложения, т.е. между второй и третьей цепочкой. Если восстановить смысловые отношения между этими цепочками, то получим предложение Историков  языка интересовала история звуков, а  этнографов – диалектная лексика.
К данному тексту дается еще одно задание, оно направлено на понимание значения слова. Приводятся фрагменты словарных статей, передающие разные значения или оттенки значения этого слова, которые в некоторой степени соотносятся с пониманием сферы общения, определяющей условия функционирования слова. Рассмотрим пример задания.

Задание. Прочитайте фрагмент словарной статьи, в которой приводятся значения слова ОБРАТИТЬСЯ (ОБРАЩАТЬСЯ). Определите значение, в котором это слово употреблено во втором предложении текста.

 ОБРАТИТЬСЯ, -ащусь, -атишься; сов.

1) вокруг чего. Совершить кругообразное движение вокруг чего-н. О. вокруг своей оси.

2) к кому-чему. Повернуться в направлении кого-чего-н. О. лицом к окну.

3) к чему. Направить на что-л. свою деятельность, приняться, взяться за что-н. О. к первоисточникам. О. к занятиям.

4) к кому. Направиться к кому-н. с просьбой или отнестись к кому-н. с какими-н. словами, с речью. О. к врачу. О. с вопросом, за советом к кому-н.

5) в кого-что. То же, что превратиться. Вода обратилась в пар. Разговор обратился в шутку. О. в слух. (перен.: начать внимательно слушать). 

Анализ примеров, иллюстрирующих различные значения слова обратиться, показывает, что 1 вариант преимущественно связан с естественными науками, 2 и 4 варианты  - с бытовой сферой, 5 синонимичен слову превратился, которое не отвечает приведенному контексту, и лишь 3 соответствует стилю гуманитарных наук, к которым и относится данный текст.

Еще одна группа заданий связана с текстом художественного или публицистического стиля. Эти задания направлены на понимание содержания текста, выявление его структурных, типологических признаков, средств речевой выразительности. 
Понимание содержания текста проверяется на основе  различных типов заданий: какое слово должно стоять на месте пропуска в предложении; какое утверждение не соответствует / соответствует содержанию текста; какое утверждение не совпадает с точкой зрения автора и т.д.  При выполнении этих заданий учащиеся проявляют умения и навыки в области чтения-понимания – важнейшего вида речевой деятельности. Они осознают композиционно-смысловую структуру текста, осмысливают тему, проблематику текста, позицию автора.    

Еще один вид тестовых заданий  связан с выявлением типовых фрагментов текста. Учащимся предлагается, к примеру, такой вопрос: какое из перечисленных утверждений является ошибочным? 
1) 13 и 14 предложения подтверждают суждение, высказанное в 12 предложении текста; 

2) В предложениях 1-2 представлено повествование. 

3) Предложения 19-25 содержат рассуждение. 

4) В 43-44 предложениях текста указаны происходящие друг за другом события.
Для выполнения подобного задания необходимо знание коммуникативных и структурных особенностей типов речи, а также умение определять смысловые отношения текста. В целом это задание  проверяет умение проводить анализ типологической структуры текста, оно  относится к заданиям высокого уровня сложности.

Одно из послетекстовых заданий ориентировано на проверку умений анализировать текст с точки зрения важнейшей его характеристики – связности. Это задание направлено на анализ структуры текста, выявление способов и средств межфразовой связи. Содержание заданий может быть разным. Например: Среди предложений найдите такое, которое соединяется с предыдущим при помощи: лексических повторов и лексических местоимений, при помощи контекстных синонимов, при помощи указательного местоимения, личного местоимения, при помощи союза и т.д. 

В  задании, завершающем анализ текста, представлен фрагмент рецензии на данный текст, в котором  рассматриваются использованные автором средства речевой выразительности. Сами термины в рецензии пропущены. Нужно вставить на место пропусков цифры, соответствующие номеру термина из списка, например: риторический вопрос, лексический повтор, эмоционально-оценочные слова, эпитеты, метафора и т.д.  

Вариант рецензии может быть таким: «Передавая чувства и переживания героя в связи с внезапной командировкой, автор использует такие синтаксические средства выразительности, как  _________  (предложение 28) и ________ (предложения 7-8). Тропы ___________ (гладко-синее море, празднично чистые улицы, солнечные бульвары) и __________ (обрушилась Италия) – усиливают образность текста».  

Список терминов: 

1) риторический вопрос 

2) лексический повтор 

3) эмоционально-оценочные слова 

4) ряды однородных членов 

5) эпитеты 

6) метафора 

7) вопросно-ответная форма изложения 

8) парцелляция 

9) риторическое восклицание 

Это задание также имеет высокий уровень сложности, оно позволяет выявить умение школьников определить языковые особенности текста, находить в  нём средства художественной выразительности.  

Мы видим, что значительную часть  материалов итоговой аттестации по русскому языку составляют задания, направленные на анализ различных аспектов текста. В конечном счете все они предшествуют созданию письменного связного монологического высказывания, т.е. сочинения-рассуждения, предусмотренного второй частью материалов ЕГЭ. Сочинение создаётся с опорой на прочитанный текст. Учащимся необходимо вычленить проблему, которую решает автор, прокомментировать её, выявить позицию автора по данной проблеме, высказать своё мнение, подкрепив его двумя аргументами (доказательствами), и сделать вывод. Для этого должны быть сформированы навыки анализа текста, основные из которых проверяются с помощью названных выше тестовых заданий. 
Так, благодаря заданиям на понимание содержания текста ученики смогут определить и выразить главную  мысль сочинения, а также сформулировать проблему  исходного текста и прокомментировать ее.  Целенаправленный анализ типовых фрагментов исходного текста и его структуры позволяет обратить внимание на композицию собственного текста, способы межфразовой связи. Лексико-грамматический анализ дает возможность увидеть точность подбора языковых средств и средств художественной выразительности в соответствии с авторским замыслом и использовать эти приемы для создания единства формы и содержания в собственном тексте.  

Таким образом, тестовые задания с кратким и  развёрнутым ответом в материалах ЕГЭ по русскому языку способствуют систематизации знаний, развитию умения применять их на практике, в частности при написании сочинения, так как основным требованием к нему является умение создать текст, обладающий смысловой цельностью, речевой связностью и последовательностью изложения.
ПРАКТИКУМ

Вопросы и задания:
1. Каким образом тестовые задания, связанные с анализом текста, могут помочь в написании сочинения по исходному тексту?

2. Чем отличаются тестовые задания к тексту научного стиля от заданий к художественно-публицистическому тексту? Какие компоненты комплексного анализа текста в большей степени отвечают специфике каждого текста?

3. Большинство тестовых заданий связано с содержательным аспектом анализа текста, с категорией цельности. Лишь одно задание  в косвенной форме контролирует умение связывать предложения друг с другом. Как вам кажется, важен ли структурный аспект, в частности анализ межфразовой связи, для создания собственного текста?

4. Выполните задания. 
Задание 1. Прочитайте текст из материалов ЕГЭ по русскому языку. Выполните задания после текста. Прокомментируйте методику подготовки к выполнению этих заданий.
 Текст:  (1)… (2)Полученный материал размалывают, фасуют и везут на строительство площадки. (3)Здесь цемент в четких пропорциях смешивают с гравием и водой для получения бетона. (4)Если бы мы понаблюдали под микроскопом, что при этом происходит, то заметили бы, что поверхности зёрен, песка и камня покрываются тонкой цементной кашицей. (5)Буквально на наших глазах цементная кашица начинает расти, пухнуть, промежутки между зёрнами заполняются с огромной быстротой игольчатыми кристаллами, образовавшийся материал напоминает камень – бетон затвердел. (6)… подобное происходит при получении кирпичей. 

Задание к тексту 1: Какое из приведённых ниже предложений должно быть первым в этом тексте?  

1) Сегодня ни одна стройка не обходится без бетона или железобетона, будто строительство жилого дома, плотины, моста или аэропорта. 
2) Когда говорят о чём-нибудь скучном и неинтересном, то нередко сравнивают его с серым бетоном или железобетоном. 
3) Бетон очень хорошо сопротивляется сжатию, но совершенно бессилен перед растяжением. 
4) На заводах в медленно вращающихся печах при температуре около 1400 градусов обжигают сырье, в котором происходят различные химические процессы. 
Задание к тексту 2: Какое из приведённых ниже слов (словосочетаний) должно быть на месте пропуска в шестом предложении?  

1) Потому что 
2) Кстати, 
3) Несмотря на это, 
4) Вскоре.
Задание 2.  Прочитайте текст, определите, к какому стилю речи он относится. С каким компонентом комплексного анализа текста соотносится предлагаемый учащимся тип задания? Выполните задание ЕГЭ.
Задание ЕГЭ. Прочитайте текст. В   каком из приведённых ниже предложений верно передана главная информация, содержащаяся в тексте?
Очень важное свойство губной помады – достаточно высокая температура плавления, чтобы помада не размывалась на губах и не размягчалась при хранении. Это особенно важно  в условиях жаркого климата, где помада может оплавляться и терять товарный вид еще при хранении. По этой причине при производстве губной помады следует предпочитать те компоненты, у которых более высокие температуры плавления.

1) В изготовлении губной помады используют компоненты с высокой температурой плавления, чтобы она не растекалась на губах и сохраняла товарный вид при хранении.

2) Высокая температура плавления – важнейшее свойство губной помады. 

3) В условиях жаркого климата к производству губной помады предъявляются особые требования. 

4) Губная помада не будет размазываться на губах, если при изготовлении соблюдать все технологические требования, в частности использовать компоненты с высокой температурой плавления.
Задание 3. Прочитайте текст из материалов ЕГЭ по русскому языку, определите, к какому стилю речи он относится. Выполните задания после текста. Прокомментируйте характер этих заданий и методику подготовки к их выполнению. 
Текст:  (1)Через несколько лет после войны я решил уволиться  из Ленэнерго. (2)Мое заявление долго находилось где-то в инстанциях, пока меня не вызвал главный инженер Усов. (3)Я впервые удостоился визита к такому большому начальству: красная дорожка в коридоре, множество телефонов – белых, черных. (4)После долгих расспросов, у кого я учился, кто нам читал электрические сети, кто изоляционные материалы, он неожиданно  предложил мне отправиться в длительную командировку в Италию представителем Ленэнерго. 

(5)Шёл 1952 год. (6)Железный занавес не был поднят. (7)Предложение звучало фантастически – всё равно что полёт в космос. (8)В Италию. (9)Да ещё с семьёй, да ещё зарплата в пять раз больше. (10)Да ещё жильё… (11)«Там нет коммунальных квартир»,  –  со смешком пояснил Усов. 

(12)Я попросил сутки на размышление и сразу отправился к однокурснице Юле, которая работала в публичной библиотеке. 

(13)Сходу я выложил ей про командировку. (14)Юля аж подпрыгнула от восторга, потащила в какой-то отдел, принесла альбомы с видами Неаполя, Генуи, Милана, роскошные альбомы, где небо всегда солнечно-голубое, гладко-синее море, празднично чистые улицы. 

(15)Жена восприняла новость куда спокойнее, чем я ожидал, как будто нечто подобное мне полагалось. (16)Для Риммы главным оказалось то, что для дочери будет детская, солнце, тепло. (17)Лишь бы выбраться из этой сырой коммуналки, где стены цвели плесенью и мои ботинки то и дело становились зелёными. (18)Я рассказывал ей про виды на Неаполитанский залив, кофейни на солнечных бульварах, я извлекал из библиотечных альбомов всю туристическую красоту. (19)Зачем я это делал? (20)Наверное, уговаривал сам себя. (21)Всё было за отъезд, всё. (22)Разве только одно – то, что по ночам я писал свой роман, первый роман. (23)Писал я его по ночам, и совмещать писательство с реконструкцией электрических подстанций у меня уже не хватало сил. (24)Уйти с работы - значит лишиться зарплаты. (25)А вдруг роман не получится? (26)И вот однажды жена сказала, что хватит надрываться и как-нибудь перебьёмся. (27)И тут на нас обрушилась эта Италия. 

(28)Италия избавляла от всех проблем, избавляла от очередей и плесени, от возни с дровами и печкой, она позволяла покинуть этот серый, гнетущий, напуганный новыми арестами город и уехать в неведомую новую жизнь. (29)Ну я думал о рукописи: есть ли смысл вести её с собой, что с ней там будет. (30)Уже под утро Римма разбудила меня: «Знаешь, я передумала: всё-таки тебе надо закончить роман». 

 – (31)Что на самом деле вас держит? – спросил меня на следующий день Усов. 

– (32)Язык. (33)Другие правила. 

– (34)Ерунда, освоитесь, деваться-то некуда. (35)Учтите, есть партийная дисциплина. (36)Пошлём вас в командировку и конец вашим сомнениям. 

(37)Может быть, так следовало со мной поступить. (38)Главный инженер присмотрелся к моей физиономии. 

–  (39)А ещё что? 

 (40)Я неохотно признался про роман. 

(41)Последовал проклятый вопрос насчет того, уверен ли я, что ради этой синей птицы стоит отказываться от такого предложения. 

 – (42)Да, уверен. 

   (43)Роман «Искатели» был напечатан в журнале «Звезда» и вскоре вышел отдельной книгой. (44)Первый экземпляр я преподнёс Римме, а второй … Усову.   

(по Д. Гранину)
Задание к тексту 1: Какое утверждение не соответствует содержанию текста? 

1) Однокурсница героя с восторгом восприняла известие о его командировке в Италию. 

2) Семья героя жила в Ленинграде в сырой  коммунальной квартире с дровяной печкой. 

3) Уехать в заграничную командировку герою мешало только то, что он не знал, удастся ли ему там закончить роман. 

4) Главный инженер несколько раз откладывал рассмотрение заявление героя об увольнении. 

Задание к тексту 2. Какое из перечисленных утверждений является ошибочным? 

1) 13 и 14 предложения подтверждают суждение, высказанное в 12 предложении текста; 

2) В предложениях 1-2 представлено повествование. 

3) Предложения 19-25 содержат рассуждение. 

4) В 43-44 предложениях текста указаны происходящие друг за другом события. 
Задание к тексту 3. Среди предложений 15-25 найдите такое, которое соединяется с предыдущим при помощи лексических повторов и личного местоимения. Напишите номер этого предложения
Задание к тексту 4.  Прочитайте фрагмент рецензии. Вставьте на место пропусков цифры, соответствующие номеру термина из списка.  

 «Передавая чувства и переживания героя в связи с внезапной командировкой, автор использует такие синтаксические средства выразительности, как  _________  (предложение 28) и ________ (предложения 7-8). Тропы ___________ (гладко-синее море, празднично чистые улицы, солнечные бульвары) и __________ (обрушилась Италия) – усиливают образность текста».  

Список терминов: 

1) риторический вопрос
2) лексический повтор 

3) эмоционально-оценочные слова 

4) ряды однородных членов 

5) эпитеты 

6) метафора 

7) вопросно-ответная форма изложения 

8) парцелляция 

9) риторическое восклицание. 

Литература для самостоятельной работы
1. Владимирская Г.Н.. Райский С.И., Как сдавать ЕГЭ // Русский язык в школе. 2004. №3.

2. Зотина Т.В. Готовимся к комплексному анализу текста на экзамене // Русский язык в школе. 2001. №6.

3. Куманяева А.Е. Тексты и задания для подготовки к ГИА // Русский язык в школе. 2010. №11.
4. Ларионова Л.Г. Подготовка к экзаменам: текстоведение (речеведение) // Русский язык в школе. 2011. №№5, 6.

5. Пахнова Т.М. Комплексная работа с текстом как путь подготовки к итоговой аттестации // Русский язык в школе. 2010. №1. 

6. Пахнова Т.М. Материалы для подготовки к Государственной итоговой аттестации в IХ классе (Комплексная работа с текстом) // Русский язык в школе. 2010. №№2, 3.
7. Сокольницкая Т.Н. Комплексный анализ текста на основе заданий в тестовой форме // Русский язык в школе. 2011. №10.

8.  Степанова Л.С. ГИА-9: основные итоги и предстоящие изменения // Русский язык в школе. 2010. №3.

3.2. Задание с развернутым ответом в материалах итоговой аттестации по русскому языку
Ключевые понятия. Комплексная работа с текстом как форма подготовки к развернутому ответу, предусмотренному итоговой аттестацией по русскому языку.  Сочинение-рассуждение на основе прочитанного текста. Критерии оценки письменной творческой работы учащихся как комплексная проверка уровня практического владения учащимися русским языком. Типы заданий, направленных на подготовку к написанию итогового сочинения.
     Вторая часть материалов ЕГЭ содержит одно задание -  написать сочинение по прочитанному тексту. К сочинению предъявляется ряд требований. В первую очередь учащимся необходимо сформулировать проблему, которую поднимает автор, прокомментировать  ее, включив в сочинение два примера-иллюстрации из прочитанного текста, которые важны для понимания проблемы. Затем необходимо сформулировать позицию автора по данной проблеме, высказать свое мнение, подкрепив его аргументами из читательского опыта, а также на основе знаний и жизненных наблюдений. 
Сочинение оценивается по 12 критериям, которые объединяются в 3 блока: содержание сочинения, речевое оформление сочинения, грамотность. В первом блоке оценивается точность формулировки проблемы текста, ее комментарий, отражение позиции автора исходного текста, аргументация собственного мнения по проблеме. Критерии оценки второго блока учитывают смысловую цельность, речевую связность и последовательность изложения, а также точность и выразительность речи самого ученика. Третий блок, оценивающий грамотность учащихся,   предполагает учет ошибок: орфографических,  пунктуационных, грамматических, речевых. Отдельно выделены критерии, оценивающие соблюдение этических норм,  фактологической точности в фоновом материале. 

Данные критерии нацеливают учащихся на создание определенного текста в плане его стилевой и типологической принадлежности, композиционной структуры. Обычно исходный текст раскрывает социально-значимую проблему, что отвечает специфике публицистического стиля речи. Анализ проблемы текста, высказывание собственного мнения, его аргументация соответствуют структуре рассуждения. Совокупность критериев оценки первого блока диктует композицию текста, набор и порядок его частей. Однако четкость формулировок требований, предъявляемых к сочинению выпускника, имеет неоднозначный характер. С одной стороны, универсальные критерии, позволяющие с максимальной степенью объективности оценить сочинения учащихся, необходимы. С другой – это приводит к формализации сочинения, к использованию шаблонов при его написании. Поэтому при подготовке к итоговому сочинению учитель должен найти золотую середину между формальными требованиями и творческим самовыражением ученика, проявлением его индивидуальности. В значительной степени это связано с лексико-грамматическим компонентом анализа текста –  выбором языковых средств, максимально точно передающих мысли и чувства автора сочинения.
Чтобы скоординировать работу учащихся по анализу исходного текста, а также созданию собственного, нужно выстроить систему заданий, реализующую следующие направления:                             

1) содержание сочинения;

2) композиционное оформление сочинения; 

3) логическое оформление сочинения (в т.ч. абзацное членение); 

4) аргументация собственного мнения.

5) грамматические, лексические, синтаксические и стилистические нормы русского языка. 

 Основные затруднения связаны с двумя ключевыми пунктами сочинения: пониманием исходного текста, выявлением и формулировкой одной из его проблем, а также позиции автора;  с неумением аргументировать собственную точку зрения. 
В методике преподавания русского языка накоплен богатый материал по подготовке к написанию выпускного сочинения по русскому языку. Существует мнение, что для выполнения творческого задания школьники прежде всего должны иметь верное представление о ряде терминов, которые используются в формулировке задания, и критериях оценки сочинения. Их незнание ведет к ошибочному пониманию задания, а  следовательно, к снижению качества работы и его оценки [Журавлёва, Трофимова, 9]. Авторы предлагают для работы с текстом карточку-тренажер, с которой работают дома.  Учащиеся должны самостоятельно дать определение следующим словам: тема, идея, проблема, проблематика, сюжет, позиция, комментарий, комментирование, аргумент, корректность, этика, композиция, афоризм, тезис.  На следующем уроке они читают свои записи, заучивают термины, пишут терминологический диктант.  

Правильно сформулировать проблему исходного текста помогут задания  на соотнесение темы и проблем, поднятых в тексте. При этом обращается внимание на то, что к одной теме может относиться несколько проблем. Эффективным заданием является выделение ключевых слов, передающих тему и авторскую позицию, а также смысловых частей текста, анализ контрастных частей.   

Особую трудность у старшеклассников вызывает комментарий проблемы – анализ фактического материала исходного текста, иллюстрирующего сформулированную проблему. Это должны быть примеры из текста,  сопоставление или противопоставление которых раскрывает суть проблемы, показывает противоречия или конфликт, помогающие понять позицию автора. Такой комментарий в первую очередь демонстрирует уровень понимания поставленной проблемы, кроме того,  создает основу для характеристики значимости и актуальности данной проблемы, а также выражения собственного к ней отношения. 

Большое место в работах учеников занимают недочеты, связанные с аргументацией собственного мнения, в частности следующие. 
1) В качестве аргумента ученик выбирает примитивный пример бытового уровня, повторяющий ситуацию текста. Следует обратить внимание учащихся, что аргумент – это не еще один пример поднятой проблемы или позиции автора, а подтверждение собственного тезиса, который выпускники либо не формулируют вовсе, либо  формулируют недостаточно четко, например: Я согласен с мнением автора. В качестве  аргумента хочу привести пример из жизненного опыта…(в таких сочинениях собственная позиция чаще всего не выражена). 
2) Учащиеся формулируют собственную позицию, однако аргументы носят поверхностный характер, не подтверждают выдвинутое  положение. Можно сказать, что выпускники приводят в качестве примера то, что им удалось вспомнить, но соответствует ли этот пример указанной позиции, раскрывает ли и подтверждает ли ее, является ли доказательством – остаётся за пределами их внимания. 
3) Приведение аргументов не по сформулированной проблеме. 
Для предупреждения подобных ошибок предлагаются следующие задания: 

- дайте краткий комментарий одной из проблем, затронутых в тексте; 
- сформулируйте позицию автора и собственную позицию по прокомментированной вами проблеме; 
- объясните, почему вы согласны или не согласны с автором прочитанного текста. Свой ответ аргументируйте, опираясь на жизненный или читательский опыт [Крайник 2010, 7].   
Многообразие заданий в этом направлении можно объединить  в блоки, которые помогут ученикам  выразить аргументированную точку зрения: 

1. Продолжить рассуждение, предложив аргумент, основанный на жизненном или читательском опыте. 

2. Подобрать аргументы к тезисам, опираясь на свой читательский или жизненный опыт. 
3. Сформулировать одну из проблем текста в форме  вопроса. Ответить на этот вопрос, используя аргументы автора. Попытаться корректно возразить автору, подобрав подходящий пример.
Подготовка к написанию итогового сочинения по русскому языку должна быть рассредоточена по классам. Начиная с 5 класса учащиеся знакомятся с функциональными стилями, типами речи, основными речеведческими понятиями, овладевают умениями анализировать готовый текст и создавать собственный. На разных этапах обучения должна прослеживаться связь в работе по анализу текста и созданию разных речевых форм. Накопленный опыт необходимо использовать в старших классах, систематизируя и совершенствуя эти знания и умения, помогая учащимся выявить и закрепить индивидуальный стиль речи. 
ПРАКТИКУМ

Вопросы и задания:
1. По каким критериям оценивается итоговое экзаменационное сочинение учащихся по русскому языку?

2. Какие обязательные требования к написанию итогового сочинения вызывают наибольшие затруднения у учащихся?

3. Как устранить противоречие между предлагаемой схемой  написания итогового сочинения и творческим потенциалом учащихся?

4. Выполните задания. 

Задание 1. Прочитайте статью Е.Б. Журавлевой и О.Б. Трофимовой.  Для формирования умения комментировать проблему исходного текста они  предлагают ряд заданий. Прочитайте одно из них. Объясните, как эти задания помогут в выявлении примеров, иллюстрирующих проблему исходного текста.

 Задание для учащихся. Прочитайте текст. Ответьте на вопросы: 

1. Какое утверждение не соответствует содержанию текста? 

2. Как вы понимаете выражение….? 

3. Какое из высказываний вы бы выбрали в качестве эпиграфа к этому тексту? 

 Задание 2. Прочитайте текст. Сформулируйте одну из проблем, поставленных автором, прокомментируйте эту проблему. Сформулируйте позицию автора, собственную позицию, аргументируйте свое мнение, опираясь на читательский или жизненный опыт. Назовите приемы, которые нужно  использовать для выполнения этих заданий. 
(1)Вот уже две недели живу я в родной деревне, где не был много лет. (2)Всё уже узнано за это время, всё обойдено, переговорено почти со всеми. (3)И только на свой родной дом я стараюсь не глядеть и обхожу его стороной. (4)Я думаю: зачем бередить прошлое? (5)Для чего вспоминать то, что забыто даже моими земляками? (6)Всё ушло навсегда - хорошее и плохое, - плохое не жалко, а хорошего не вернёшь. (7)Я вытравлю из сердца это прошлое, никогда больше не вернусь к нему.

(8) Надо
быть современным.

(9) Надо
быть безжалостным к прошлому.

(10) Довольно
ходить по пепелищам родной Тимонихи, сидеть на опечках. (11)Надо помнить о том, что день и ночь на земле - как говорил поэт Хикмет - работают реакторы и фазотроны. (12)Что счётная машина действует быстрее миллиона деревенских счетоводов, что...

(13)В
общем, не надо глядеть на родной дом, не надо заходить туда, ничего не надо.

(14) Уходят
дожди, плывут облачные флотилии. (15)Каждое утро над Тимонихой гудит турбовинтовой самолёт. (16)Каждое утро грохочет гусеничный трактор, от этого сотрясаются углы и дребезжат, как от грозы, оконные стёкла. (17)Очень хорошо, что из-за дома бывшего соседа Василия Дворцова ни утром, ни вечером не видно отцовского дома.

(18)Очень
хорошо.

(19) Но
однажды я комкаю в кулаке свою писанину и бросаю в угол. (20)Бегу по лестнице. (21)В заулке озираюсь по сторонам. (22)Никого нет. (23)Мама ушла за морошкой, все на покосе.

(24)Дом выдался из посада вниз, к реке. (25)Как во сне подхожу к нашей берёзе. (26)3дравствуй! (27)Не узнала меня? (28)Высокая стала. (29)Кора лопнула во многих местах. (ЗО) Муравьи бегают по стволу. (31) Нижние ветки обрублены, чтобы не заслонять окошки зимней избы. (32)Вершина
стала выше трубы. (ЗЗ) Не бели, пожалуйста, пиджак. (34)Когда
я тебя искал с братом Юркой, ты была хилая, тоненькая. (35) Помню,
была весна, и твои листочки уже проклюнулись. (36)Их можно было сосчитать, так мала ты тогда была. (37)Мы с братом нашли тебя на пастбище, на вахрунинской горе. (38)Помню, кукушка куковала. (39)Оборвали мы у тебя два больших корня. (40)Несли через овраги, а брат говорил, что ты засохнешь, не приживёшься под зимним окном. (41)Посадили, вылили два ведра воды. (42)Правда ведь, ты еле выжила, два лета листочки были мелкие, бледные. (43)Брата уже не было дома, когда ты окрепла и набрала силу. (44)И где ты взяла эту силу под зимним окном? (45)Надо же так вымахать! (46)Уже выше отцовского дома.

(47)Надо быть современным. (48)И я отталкиваюсь от берёзы, как от ядовитого дерева. 

(по В.  Белову)
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СХЕМА КОМПЛЕКСНОГО АНАЛИЗА ТЕКСТА
1. Прочитайте текст.

2. Вспомните, что вы знаете о его авторе. Если не знаете, постарайтесь узнать из справочной литературы.
3. К какому функциональному стилю речи принадлежит текст? (Художественному, публицистическому, научному?)
4. Какого типа речи текст? (Описание, повествование, рассуждение?)
5. Определите жанр текста. (Эпизод художественного произведения, очерк, воспоминание, притча, легенда, стихотворение  в прозе и пр.?). Какое настроение преобладает в тексте?

6. Определите тему текста.

7. Если текст не имеет заглавия, озаглавьте его. Если заглавие уже есть, подумайте над его смыслом. (Почему именно такое заглавие выбрал автор?)

8. Разделите текст на смысловые части, составьте для себя его план.

9. Как с вязаны части текста? Обратите внимание на лексические и синтаксические средства связи (повторяющиеся слова, синтаксические параллели или, наоборот, резкое изменение синтаксических конструкций и интонации).

10. Как соотносятся начало и конец текста?

11. На каком приеме/приемах построен текст? (Сопоставление, противопоставление; постепенное усиление чувства, постепенное развитие мысли; быстрая смена событий, динамичность; неторопливое созерцание и пр.)

12. Отметьте основные образы текста (не забудьте об образе автора).

13. Понаблюдайте над лексикой текста: 

- найдите незнакомые или непонятные слова и установите их значение по словарю; обратите внимание на правописание этих слов;

- найдите опорные слова в каждой части текста;

- найдите в тексте контекстуальные синонимы и/или антонимы;

- найдите многозначные слова и слова, употребленные в тексте в переносном значении;

- обратите внимание на стилевую принадлежность лексики, на употребление архаизмов, историзмов, неологизмов; на эмоционально-оценочные слова, на просторечные или, наоборот, слова возвышенного стиля (зачем они употреблены автором?);

- выделите фразеологизмы (зачем они употреблены?);

- обратите внимание на средства художественной выразительности, если они применяются автором (эпитеты, метафоры, сравнения, олицетворения). 
14. Понаблюдайте над фонетическими средствами, которыми пользуется автор (повторение определенных согласных звуков – аллитерация, повторение гласных звуков - ассонанс). Чего достигает автор их употреблением?

15. Какими морфологическими средствами пользуется автор? (Обилие глаголов или деепричастий для передачи действия или для динамичного описания чего-то изменяющегося, движущегося; употребление частиц – ограничительных, выделительных, усилительных, подчеркивающих неожиданность происходящего, передающих удивление, восхищение и т.д.).
16. Понаблюдайте над синтаксисом текста (Употребление предложений определенной структуры: коротких, лаконичных или пространных; простых или сложных; назывных, безличных, обобщенно-личных; употребление инверсий, восклицательных, вопросительных предложений, многоточия, перечислений, прямой речи, диалога и пр.)

17. Сформулируйте идею текста (что хотел сказать автор, зачем он создал этот текст). Помните. Что идеей можно назвать не только выражение определенной мысли, но и передачу какого-то чувства, настроения, состояния.

18. Каково ваше впечатление от текста?

19. Для лучшего понимания текста сопоставьте его с другим, данным учителем для сравнения.

При анализе текста помните, что рассмотреть все вопросы на материале одного текста невозможно и не нужно. Объем разбора определяется характером самого текста и его особенностями.

[Степанова Л.С. Анализ текста как основной вид работы при подготовке к экзаменам // Русский язык в школе. 2001. №2. С.22].

Тексты для анализа

Текст 1.

Задание.  Прочитайте текст, проведите его комплексный анализ.

Для календаря наступила осень. Вообще-то осень у него – вся жизнь, потому что круглый год с него опадают лепестки, но когда лепестков остается так мало, как сейчас, то это уже настоящая осень. 

Календарь шлепал по лужам, глядя в них – много ли на небе туч. У него уже не хватало сил поднять голову. Вот тут-то ему и повстречалась теплая компания. Тридцать Первое Ноября, Восьмой День Недели и Двадцать Пятый Час Суток  сидели вне времени и пространства и говорили об осенних делах.

– Эге, папаша, неважно ты выглядишь! – крикнули они Календарю. – Смотри, доконает тебя эта осень.

 – Доконает, – вздохнул Календарь.
 – Да ты присаживайся, чего стоишь?
 – Надо идти, – сказал Календарь, – нет времени.

– Это у тебя нет времени? – рассмеялся Восьмой день недели. – А что же нам тогда говорить?  На нашу долю и вообще времени не досталось.
– Да, – проворчал Двадцать Пятый Час, – ночей не спишь, все стараешься попасть в ногу со временем – никак не удается. Дождешься двадцати четырех часов, только попробуешь приткнуться – глядь – уже час ночи.
– Или первое декабря, — вставило Тридцать Первое Ноября. – Сразу после тридцатого.
– А я уж как извелся с этими воскресеньями и понедельниками! Так держатся друг за дружку, как будто их кто-то связал. – Восьмой День Недели с укором посмотрел на Календарь. – А все ты, папаша, виноват. Нет у тебя порядка.
– Как это нет порядка? –  обиделся Календарь. – Я за порядком слежу, у меня каждый день на учете.
– А толку-то от этих дней! — воскликнуло Тридцать Первое Ноября. – Каждый из них отбирает у тебя день жизни.
– Отбирает, это правда...
– Слышь, папаша, ты бы плюнул на них, а? Взял бы лучше нас – мы бы у тебя ни минутки не тронули.
– Вас? – с сомнением посмотрел на них Календарь.
– Ну конечно, нас! – сказал Восьмой День Недели. – У нас бы время никyда не двигaлocь, на месте стояло. Ни четвергов, ни пятниц, ни суббот – живи, ни о чем не думай.
– И все время ночь,– подхватил Двадцать Пятый Час. – Спи себе, знай, похрапывай! 

– Это бы ничего, – улыбнулся Календарь. – И все листки целы?
– Все до одного! Если время стоит – куда им деваться?
Календарь сел, аккуратно подобрав листки.
Я бы тогда в библиотеку поступил,– мечтательно произнес он. – Там с книгами хорошо обращаются. Взял, почитал, на место поставил… Вот жизнь!
– Выдана книга тридцать первого ноября...
– В восьмой день недели...
– В двадцать пять ноль-ноль...
– Вернуть книгу тридцать первого ноября...
– В восьмой день недели...
– В двадцать пять ноль-ноль...
– Постойте, постойте, – забеспокоился Календарь. – Это как же? Одну книгу читать целый год?


– А что – разве много? Если время стоит – чего там его экономить?


Это сказало Тридцать Первое Ноября. А Восьмой День Недели добавил:

– Да и читать-то никто не будет. Время стоит – значит, все стоит, разве не понимаешь?

– Все стоит? И жизнь, и все остальное?
– Стоит, папаша, стоит! И тебе – прямая дорога на пенсию. Наработал свое, довольно!
 – А как же библиотека?
–  На кой она тебе?  Плюнь, не думай!
Календарь встал, расправил свои листки.
– Ну, вот что, нечего мне тут с вами время терять. Поговорили и хватит!

– А осень, папаша? Она же не пощадит! — напомнил Двадцать Пятый Час.

– Ну и ладно!
– Ох, смотри, доведут тебя твои дни!
– Вы мои дни не судите, – рассердился Календарь. – Не вам их судить! Они у меня все при деле. А вы что? Так, в стороне? 3начит, вы вроде и не существуете.
Календарь оторвал от себя листок.
–  Вот, потерял с вами целый день. Возьмите себе – на память о потерянном времени.

И он зашагал по лужам. Но теперь уже в них не глядел. Календарь смотрел высоко и далеко – туда, где кончается его жизнь и начинается жизнь других календарей, которые сейчас выходят из печати.

(Ф. Кривин)
Текст 2.

Задание. Прочитайте текст. Сформулируйте несколько проблем, поставленных в тексте. Прокомментируйте каждую проблему, сформулируйте авторскую позицию, связанную с этой проблемой. Приведите аргументы из читательского и жизненного опыта, подтверждающие ваше согласие или несогласие с позицией автора.

Подготовьте к тексту тестовые задания, связанные с содержательным, типологическим, структурным, лексико-грамматическим компонентами анализа текста, аналогичные заданиям ЕГЭ по русскому языку.

(1)В первом батальоне нашего полка был знаменитый связист. (2)Фамилии его я уже не помню, звали Лешкой. (3) Маленький, худенький, с детской шеей, вылезающей из непомерно широкого воротника шинели, он казался совсем ребенком, хотя было ему не меньше семнадцати-девятнадцати лет. (4) Особую детскость ему придавали нежно-розовый цвет лица, совершенно непонятно как сохранившийся после многонедельного сидения под землей, и глаза, как огоньки, - живые, выразительные, совсем не взрослые глаза. 

(5) Знаменит же он был тем, что много читал. (6) У него была своя библиотека, в прошлом, очевидно, клубная, а сейчас никому не нужная, разбомбленная, заваленная кирпичом. (7) Когда бы вы ни пришли на командный пункт батальона, вы всегда могли застать его в своем углу, у аппарата, с подвешенной к голове трубкой и глазами, устремленными в книжку. (8) Наверху все гудело, стреляло, рвалось, а он сидел себе, поджав ноги, и читал. (9) Где-нибудь в сети обнаружится прорыв – загнет страницу, побежит, починит, вернется и опять глаза в книгу.


(10) Лёшка читал все, что попадалось под руку. (11) И все прочитанное вызывало у него массу различных мыслей, рассуждений, вопросов. (12) И в то же время он по-детски эмоционально переживал все преподносимое ему книгами. (13) Когда он прочитал «Попрыгунью» Чехова, он долго не мог прийти в себя. (14) По-моему, он даже всплакнул немного.

(15) И все это происходило в каком-нибудь полукилометре от немцев, в подвале, всегда набитом людьми, усталыми, невыспавшимися, где лежали и стонали раненые, где умирали. 

(16) В декабрьскую ночь нас передвинули на северо-западные скаты Мамаева кургана. (17) Лешке пришлось расстаться со своей библиотекой. (18) Вот тут-то Лешка и затосковал. (19) У меня был томик Хемингуэя в темно-красной обложке. (20) Эту книгу я украл у одного длинноносого майора с гладко выбритым лицом и серебряными волосами ежиком. (21) Когда я нес Лешке книгу, я невольно спрашивал себя, поймет ли он этого отнюдь не легкого писателя.

 (22) А наутро я узнал, что Лешка ранен. (23) Он лежал на плащ-палатке, очень бледный, потерявший свой девичий румянец. (24) И больше я Лешку не видел. (25) Хочется верить, что он жив и по-прежнему много читает. (26) И тот томик прочел. (27) Не думаю, что Хемингуэй стал  его любимым писателем, слишком у него много подспудного, недоговоренного, а Лешка любил ясность. (28) Но в этих двух столь несхожих людях – прославленном писателе и мальчишке, родившемся под Саратовом и окончившем только шесть классов, - мне видится что-то общее. 
(по В.  Некрасову)

ПРИМЕРНАЯ ТЕМАТИКА РЕФЕРАТОВ И СООБЩЕНИЙ
1. Речеведческая база учебного комплекса по русскому  языку (на примере одного из учебных комплексов: под редакцией В.В. Бабайцевой, С.И. Львовой и В.В. Львова, М.М. Разумовской и П.А. Леканта, Н.М. Шанского).

2. Возможности учебников русского языка для старших классов в проведении комплексного анализа текста (на примере одного из учебников для 10-11 классов: авторы В.В. Бабайцева; А.И. Власенков и Л.М. Рыбченкова; Н.Г. Гольцова и И.В. Шамшин; А.Д. Дейкина и Т.М. Пахнова).

3. Возможности реализации учебного проекта в рамках  комплексного анализа текста.

4. Критерии отбора текстов для проведения комплексного анализа в тестовой форме.

5. Критерии отбора текстов для комплексного анализа как формы подготовки к итоговому сочинению по русскому языку в 11 классе.

6. Методика обучения работе над сочинением-рассуждением по исходному тексту.

7. Приёмы лексико-грамматического анализа текста в старших классах.

8. Приёмы лингвосмыслового анализа текста в старших классах.

9. Логические ошибки в письменной речи учащихся.

10. Речевые ошибки в письменной речи учащихся.

КОНТРОЛЬ ПРАВИЛЬНОСТИ ВЫПОЛНЕНИЯ ЗАДАНИЙ

Пункт 1.1., С.8. Тестовые задания: 1 – АВГ; 2- Г; 3 – В.

Пункт 1.2., С.12. Тестовые задания: 1 – Б; 2- БВ; 3 – Г.

Пункт 1.3., С.15. Тестовые задания: 1 – АБ; 2- АВГ; 3 – ВГ.

Пункт 2.1., С.20-21. 

Задание 1. Участники диалога видятся впервые. Об этом можно судить по чрезмерному красноречию, которое служит для привлечения внимания. Несоответствие ситуации – чрезмерная красноречивость при встрече с незнакомым человеком – сигнализирует о наличии подтекстовой информации. Поверхностный уровень диалога можно охарактеризовать как обмен колкостями, глубинный как желание познакомиться. Обоих участников разговора отличает остроумие, находчивость, умение привлечь к себе внимание.

Задание 2. Текст содержит подтекстовую информацию. Сигналом подтекста выступает нарушение вопросно-ответного единства. На вопрос «Ты кто?» герой произведения отвечает «Спасибо». Это несоответствие выдает истинные чувства персонажа: ему нужно выговориться и он благодарит девушку за то, что она подошла. 

Задание 3. В диалоге нет несоответствий. На вопрос «Что-нибудь случилось?» герой отвечает: «Я тебя больше не люблю». Однако такая прямолинейность позволяет судить о характере персонажа, его намерениях, скорее всего эгоистичных.

Пункт 2.2. с. 26-27.
Задание 1. Контраст текста создает использование лексики, относящейся к разным стилям: высокому, книжному и разговорному, просторечному. Стилевое единство нарушено автором намеренно. Контраст языковых средств передает разные этапы жизни героя: благополучный  художник и человек, зависящий от наркотиков.

Задание 2. В тексте пропущены слова злорадно, еще злораднее, язвительно. Анализ речевой ситуации, отраженной в тексте, показывает, что разговор происходит глубокой ночью и тяготит Василия Николаевича, хозяина квартиры. На это указывают комментарий автора (несколько оживился и тоже вспомнил два-три выброшенных из памяти за ненадобностью случая) и односложные ответы самого героя. Подчеркнутое отсутствие выразительных средств, отражая сдержанное отношение говорящего, выступает приемом создания скрытого смысла.

Задание 3.  В первом письме содержится просьба о помощи, во втором – отказ. Однако к отказу добавляется желание обидеть, уязвить адресата. Об этом свидетельствует причина отказа – покупка кота. Такую причину нельзя считать серьезной, она названа намеренно. В ответном письме может содержаться обида на подобную форму отказа. Именно так поступил герой произведения Саши Черного.
Пункт 2.3. с. 29-30.

Задание 1.

Текст относится к научно-популярному подстилю научного стиля речи. Научно-популярный подстиль рассчитан на  читателей, интересующихся данной проблемой, но не владеющих в достаточной степени терминологией, также решает задачи популяризации. Автор излагает лингвистическую информацию в форме сказки, чтобы заинтересовать учащихся, помочь увидеть им необычное в «скучной» лингвистической теории.

Лингвистическое содержание текста

Тема: роль (функции) мягкого знака в слове.

Микротемы:

 – Ь не обозначает звук;

  -  Ь не стоит в начале слова;

  -  Ь смягчает соседние согласные;

  - в соседстве с шипящими звуками Ь указывает на  грамматические признаки.

Цель автора - рассказать о функциях Ь в слове: обозначение мягкости согласных, указание на определенные грамматические признаки (например, на принадлежность существительных, оканчивающихся на шипящий звук, к 3-му склонению).

Задание 2.

Тема текста – описать картину природы, которая меняется вместе с ветром. Основная идея – передать движение ветра, характер этого движения. Для описания признаков предметов используются эпитеты (шелковистый, атласно-белый и др.), ряды однородных членов, аллитерации (золы золотой свет). Ветер ассоциируется у писателя с живой силой, что отражается в олицетворениях (пробегая по саду, бежал, замирал); для показа перехода ветра из одного состояния в другое употребляется синтаксический параллелизм (ветер бежал – ветер замирал). 
Пункт 3.1. с. 36-40.

Задание 1. Задание к тексту 1 – 4.Задание к тексту 2- 2.

Задание 2. Стиль научный, смысловой компонент анализа текста. Задание ЕГЭ – 4.

Задание 3. Стиль публицистический. Задание к тексту 1 – 4. Задание к тексту 2 - 1. Задание к тексту 3 - 23. Задание к тексту 4 - 4, 8, 5, 6.

Пункт 3.2. с. 44-45. Дать самостоятельные ответы.
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